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RESUMO

O presente trabalho se propde a compreender como se desenvolve o processo de
alfabetizacéo de criancas de contexto bilingue em turmas da Educacéo Infantil e
do 1° ao 3° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental na Escola Indigena de
Educacdo Basica Lakland. A pesquisa foi através do acompanhamento de atividades
realizadas em turmas da educacdo infantil e do 1° ao 3° ano dos anos iniciais do ensino
fundamental desta escola e do registro em didrio de campo. Para a realizagdo deste
estudo foram acompanhadas as atividades desenvolvidas em sala de aula em cada uma
das seis turmas selecionadas. Aobservacédo se realizou no ano de 2014, por um periodo
de trés meses, sendo 13 dias em cada uma das turmas, tempo considerado necessario
para conhecer os alunos e professores. A observacdo também foi realizada nos
intervalos (recreios) para verificar em que lingua o aluno se comunica diariamente. Para
complementar os dados da pesquisa foram realizadas entrevistas com os professores das
turmas e com o professor orientador da lingua e da cultura. Para compreensdo da
tematica em estudo, assim como para analise dos dados, também houve a necessidade
de aprofundamento bibliogréafico. Os resultados da pesquisa indicam que ndo ha ainda
uma unidade construida acerca de qual € a melhor maneira de alfabetizar as criancas
desta escola. Em apenas duas das turmas pesquisadas foi possivel constatar uma prética
pedagdgica que viabiliza a alfabetizacao bilingue, em uma perspectiva de letramento, na
medida em que privilegia a utilizacdo de duas linguas. No geral, apesar da importancia
dos movimentos de renovacao da educacdo escolar indigena, o que se constatou é que
ainda persistem imensas dificuldades no ensino da leitura e da escrita e baixo indice de
competéncia no uso das linguas Lakland/Xokleng e Portugués nos anos iniciais do
ensino fundamental. Compreendendo melhor o que est4 acontecendo na alfabetizacdo
dos alunos dos anos iniciais, foi possivel identificar varios fatores que influenciam o
surgimento desses problemas. Se, de um lado, a escola ndo oferece formagdo continua
para 0s seus professores, de outro, também ha docentes que ndo planejam
adequadamente o processo de alfabetizacdo. Espera-se que a pesquisa possa colaborar
com os professores da area da educacdo indigena, para que eles possam fazer a
alfabetizacdo sem que a crianca perca o seu proprio sistema de ensino, o que implica o
desenvolvimento de propostas de como ensinar a lingua Lakland/Xokleng e a lingua
portuguesa pelos proprios professores.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, Bilinguismo, Educacao
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INTRODUCAO

Um dos maiores problemas da educacdo deste pais ainda se constitui nas
dificuldades encontradas pelas criancas ao longo do processo de aquisi¢cdo da linguagem
escrita, gerando altos indices de analfabetismo e evasdo escolar. Prova disso sdo 0s
programas que se desenvolvem nessa &rea a exemplo do Programa Nacional de
Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC. Essa situacdo parece se complexificar quando
passamos a analisar as experiéncias vivenciadas por criancas de bilingues, como é a
realidade de muitas comunidades indigenas no Brasil. Em escolas dessas comunidades,
€ muito comum as criangas apresentarem ritmos diferenciados ao longo do processo de
aquisicdo da linguagem escrita e ndo conseguirem acompanhar o grupo em que estdo
inseridas, ndo atingindo os objetivos minimos propostos pela escola e pelos professores.
E € justamente nesse momento que essas criangas necessitam de um acompanhamento
diferenciado. Mas isso nem sempre acontece.

Diante dessa realidade, ¢ importante ressaltar que a alfabetizacdo se configura
como um momento crucial de toda a sequéncia da vida escolar de um aluno, em
qualquer lingua. Portanto, este € um momento que requer, por parte de pesquisadores e
professores, um olhar especial na busca de estratégias de ensino que promovam a
aprendizagem dos alunos, garantindo seu desenvolvimento e sua participacdo ativa na
construcdo do conhecimento.

No caso das populacdes indigenas, a preocupacdo em relacdo a alfabetizacdo na
lingua prépria de cada povo ou na lingua portuguesa é tema de debates e de pesquisas ja
ha algum tempo. Como ndo poderia ser diferente, essa problemética também tem se
manifestado ao longo de alguns anos na comunidade escolar do povo
Lakland/Xokleng®. Porém, nos tempos de hoje, algumas perguntas vem ganhando forca
e espaco nesse contexto escolar. Dentre muitos questionamentos possiveis, destaco:
Qual é a melhor maneira para alfabetizar na lingua materna Lakl&nd/Xokleng? Como
ensinar? O que ensinar?

E importante dizer, com base na historia da educacio escolar para as populagdes

indigenas no Brasil, que a alfabetizacdo na lingua indigena Lakland/Xokleng é

'Neste trabalho vou utilizar a expressdo Lakldnd/Xokleng para me referir a este povo e a sua lingua
porque Lakldnd é o termo pelo qual os Xokleng estdo se autodenominando. Matenho ainda a expresséo
Xokleng por ser a mais utilizada na literatura da area até este momento e também por ser este o termo
pelo qual este povo é mais conhecido pela sociedade envolvente.



relativamente recente (se se considerar o percurso vivenciado por outros povos desde o
descobrimento do Brasil e as primeiras a¢des educacionais promovidas pelos Jesuitas)
e, como tal, € um processo desafiador. Como professor indigena, tenho observado que
sdo muitas as dificuldades enfrentadas no ensino e na aprendizagem da leitura e da
escrita, tanto na lingua Lakl@nd/Xokleng como na lingua portuguesa. Quando as
criangas chegam a escola, elas sdo expostas a experiéncias variadas, muitas das quais
bem distintas das vivenciadas por elas até este momento, e também a conhecimentos
diversos. No dialogo a ser estabelecido no processo de alfabetizacdo, elas precisam
aprender a confrontar crencas e valores proprios com crencas e valores (assim como
com conhecimentos) diferentes dos seus. E este didlogo ndo é simples para as criancas
e, muitas vezes, nem para o professor. Contribui ainda para a complexidade da
compreensdo desse processo a diversidade de entendimentos que se tem acerca do que
seja a alfabetizacao.

Estudos contemporéaneos, com os quais concordo, permitem compreender que a

alfabetizacdo ndo € um processo baseado em perceber e
memorizar, e, para aprender a ler e a escrever, o aluno precisa
construir um conhecimento de natureza conceitual: ele precisa
aprender ndo s6 0 que a escrita representa, mas também de que
forma ela representa graficamente a linguagem. (PCN, 1997, p.
21).

Diante dessa realidade e da compreensdo de alfabetizagdo aqui assumida, a
necessidade de estudos que auxiliem na busca de respostas para as indagacOes
destacadas anteriormente e para os desafios que elas colocam se torna cada vez mais
necessaria. Para contribuir nesse processo, é que me propus a realizar este trabalho, cujo
objetivo geral consiste em compreender como se desenvolve 0 processo de
alfabetizacao de criancas de contexto bilingue em turmas da Educacdo Infantil e
do 1° ao 3° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental na Escola Indigena de
Educacdo Bésica Lakland. A consecucdo deste objetivo foi possivel mediante: a)
analise da pratica pedagdgica dos professores de turmas da educacdo infantil e do 1° ao
3° ano dos anos iniciais do ensino fundamental na E.I.E.B. Lakland; b) identificacdo do
uso da lingua Lakl&nd/Xokleng por professores e alunos de turmas da educacédo infantil
e do 1° ao 3° ano dos anos iniciais do ensino fundamental na E.I.E.B. Laklang; c)

levantamento das situagbes de uso da lingua Lakldnd/Xokleng na familia, na



comunidade e na propria escola; d) estabelecimento de relacdo entre o processo de
alfabetizacdo que se desenvolve na E. I. E. B. Lakl&nd com outros momentos da histdria
da educacdo escolar na comunidade Lakl&nd/Xokleng; e) reconhecimento de
varidveis/aspectos que interferem no processo de alfabetizacdo na lingua
Lakland/Xokleng em turmas da educacdo infantil e do 1° ao 3° ano dos anos iniciais do
ensino fundamental na E. 1. E. B. Lakland e f) mapeamento da realidade sociolinguistica
das criangas em turmas da educacdo infantil e do 1° ao 3° ano dos anos iniciais do
ensino fundamental da E.l.E.B. Lakl&nd.

A pesquisa foi realizada na Terra Indigena Ibirama Lakldn6/Xokleng, na Escola
Indigena de Educacéo Bésica Lakland, localizada na Aldeia Palmeirinha. O estudo em
pauta foi desenvolvido através do acompanhamento de atividades realizadas em turmas
da educacdo infantil e do 1° ao 3° ano dos anos iniciais do ensino fundamental e do
registro em diario de campo. Primeiramente, analisei todos os detalhes do processo de
aprendizagem escolar da lingua registrados em desenhos feitos pelas criangas, que
constitui seu primeiro registro da realidade, antecedendo a escrita convencional.
Partindo disto, passei a observar aulas e a participar com as criancas das atividades
desenvolvidas em sala de aula. A observacdo também foi realizada nos intervalos
(recreios) para verificar em que lingua o aluno se comunica diariamente. Com base
nestes levantamentos, estabeleci a comparacdo com a lingua que sustenta o processo de
alfabetizacéo.

Para complementar os dados da pesquisa foram realizadas entrevistas e
questionarios com diretores, professores, orientador da lingua indigena, orientador da
cultura, pais e com os préprios alunos. Realizei, ainda, o registro do processo de ensino
e de aprendizagem da lingua escrita em fotos e em videos com depoimento dos
educadores indigenas. Para compreensdo da tematica em estudo, assim como para
analise dos dados, também houve a necessidade de aprofundamento bibliogréafico e em
outras bases de dados.

Espero que o resultado desta pesquisa contribua no sentido de que os educadores
indigenas compreendam que o processo de alfabetizagdo ocorre de forma distinta para
cada crianca e que cada uma delas alcanca os objetivos em momentos diferentes, no seu
proprio ritmo, considerando a motivacéo pessoal, assim como as relagdes que estabelece
com o conhecimento, incluindo ai as dificuldades proprias de um processo complexo

como o de ensino e de aprendizagem da linguagem escrita de duas linguas.



Entendo que a educacdo escolar indigena dos Lakland/Xokleng deve ser
considerada como forma de organizagdo social diferenciada, que ainda enfrenta
dificuldades a serem reconhecidas pela sociedade ndo indigena. Dessa forma, se faz
necessario entender e construir o principio que fundamenta a alfabetizacdo na escola
Lakl&and/Xokleng, incluindo os conceitos de cultura e identidade. Os depoimentos dos
professores sobre a forma de ensinar na lingua indigena Lakland/Xokleng analisados
nesta pesquisa sdo ilustrativos de que ndo ha ainda uma unidade construida acerca de
qual é melhor maneira de alfabetizar. Para alguns educadores indigenas da escola, a
pratica pedagogica tradicional indigena € dificil. Para outros, a presenca da cultura
escrita nesse nivel de ensino é fundamental, uma vez que a crianca ja tem familiaridade
com o mundo das palavras, 0 que € importante para o processo de alfabetizacdo. Dessa
forma, a pesquisa visa a colaborar com os professores da area da educacdo indigena,
para que eles possam fazer a alfabetizacdo sem que a crianca perca o seu proprio
sistema de ensino, o que implica o desenvolvimento de propostas de como ensinar a
lingua Lakland/Xokleng e a lingua portuguesa pelos préprios professores.

Para contribuir com a construcdo desse conhecimento e com a compreensao
desse processo, é que realizei esta pesquisa, cujos resultados sdo apresentados neste
trabalho. No primeiro capitulo, apresento um breve resgate da histéria da educacéao
escolar indigena vivenciada pelo povo Xokleng/Lakland e, no contexto, desta historia,
no segundo capitulo, uma historia de alfabetizacdo. No terceiro capitulo, revisito a
historia de ser professor do autor desta pesquisa, particularmente sua experiéncia como
alfabetizador. Como o tema da pesquisa ¢ a alfabetizacdo, no quarto capitulo dedicamo-
nos a reflexdes sobre o conceito de alfabetizagdo. O percurso metodolégico realizado
para a concretizacdo deste estudo estd apresentado no capitulo cinco. No capitulo seis
detalho o processo de alfabetizacdo em turmas de educacdo infantil e dos anos inicias da
escola Lakland, objeto desta investigacdo e, no capitulo seis, te¢co algumas reflexdes
sobre 0 que observei nas turmas em que acompanhei a pratica pedagodgica de
professores alfabetizadores. Por fim, apresento algumas consideragcdes acerca do que
investiguei e analisei.

Entendo que revisitar e analisar experiéncias vividas possibilitam rever posturas,
0 que contribui para a construcdo de uma postura docente que os dias atuais estdo a
exigir. O exercicio da docéncia exige de toda a categoria profissional um novo olhar e

agir frente a educacéo, frente a sua misséo de construir conhecimentos com o aluno.



1 REVISITANDO A HISTORIA DA EDUCACAO ESCOLAR PARA O POVO
XOKLENG

A historia da educagdo no Brasil como em Santa Catarina estd apresentada e
representada em variadas obras. Sabemos que os Jesuitas foram os primeiros educadores
que, em tese, iniciaram o0 processo de ensino no Brasil, inclusive para as populagdes
indigenas. No entanto, € necessério que nds, educadores, saibamos da historia da
educacdo e dos processos que ocorreram no contexto indigena Lakland/Xokleng.
Revisitar esse percurso € o objetivo desta se¢do para que melhor se possa compreender
0 objeto desta pesquisa.

A educacdo escolar indigena para o povo Lakland/Xokleng comeca sua trajetdria
por volta de 1925, quando chega a Terra Indigena Ibirama Lakladnd o professor polonés
Mieczszilaw Brzezinsk, foragido de guerraz, na convivéncia com os Lakland/Xokleng,
ele despertou o interesse de aprender a ler e escrever na comunidade, visto que o
polonés lia e escrevia. Segundo as fontes dos nossos ancidos da Terra Indigena Ibirama
Lakland, inicialmente, o Sr Eduardo de Lima e Silva Hoerhann, a época chefe do Posto
Dugue de Caxias, ndo apoiou a iniciativa voluntaria do Professor polonés BRZEZNSKI
de ensinar a ler a escrever, mas depois acabou aceitando.

Com base em Hoerhann (2012), na década de 1940 foi fundada a primeira
instituicdo formal de ensino desta Terra Indigena, a Escola Getulio Vargas, com base
em um “modelo de escola agricola, com a visdo de nacionalizar os jovens indigenas”.
(HOERHANN, 2012, p.236).

Em 1943, com o empenho do professor polonés BRZEZNSKI, os proprios
indigenas pleitearam junto ao Servico de Protecio ao Indio e Localizagio dos
Trabalhadores Nacionais — SPI-LTN a constru¢do de um novo prédio escolar, onde o
proprio BRZEZNSKI, conhecido como “Maestro”, alfabetizou diversos alunos
indigenas na lingua portuguesa. Foi a partir desta data que se deu inicio a uma
escolarizagcdo mais sistematica entre os Xokleng, porém sem orientacdo ou discussao
pelo orgdo responsavel que era o SPI-LTN a respeito da educagdo formal entre os
Lakland/Xokleng, mas se contabilizava, pelo menos, uma escola na Terra Indigena. O
polonés perdeu o contato com seus familiares na Poldnia, o que afetou gravemente seu

estado emocional e, na manhad de 24 de julho de 1944, foi encontrado enforcado na

’Nas referéncias consultadas, assim como com nossos ancidos, néo localizamos informagées que nos
indicassem de que guerra este professor era foragido.



escola. Seu corpo foi velado por trés dias, sendo venerado dia e noite pelos indigenas
que entoavam canticos em Lakland/Xokleng.

Entre os anos de 1944 a 1954 outros professores trabalharam voluntariamente.
Em 1954, foi contratado pelo SPI o primeiro professor indigena, o Sr Kundag®. A
escola, que seguia 0 modelo de Escola Isolada, funcionou até 1966. No mesmo ano,
houve o desdobro, e o professor Kundag passou a lecionar no periodo matutino para
alunos da 22 e 32 série e a senhora Roseli Vieira, esposa do encarregado do Posto
Indigena, Marcos Oliveira, assumiu funcdo de professora de 1% série, sendo que a
mesma encontrou dificuldades porque tinha pouco conhecimento e convivéncia com a
comunidade indigena. Até o ano 1975, a escola, instalada junto a sede do Posto
Indigena, chamava-se Escola lIsolada Getulio Vargas. A escola atendia mais de 60
alunos Lakland/Xokleng de 1? a 42 série, mas também atendia alunos ndo indigenas,
pois na época moravam na reserva algumas familias de negros, conhecidos como
cafuzos. A partir de 1975, a escola passou a se chamar Escola Indigena Duque de
Caxias.

No inicio da década de 70, o professor Kundag construiu uma outra escola em
um lugar proximo a um ribeirdo, conhecido pelo nome de Volta Fria, pois era uma
estrada em forma de curva e um lugar muito frio, ou Ribeirdo Traira, pois ali préximo
ao ribeirdo havia muitos peixes com nome de traira. Atualmente, este lugar ainda é
conhecido pelo mesmo nome e pertence a Aldeia Coqueiro. Cabe ressaltar que esta terra
indigena era constituida de uma unica aldeia, mas com a construcdo da Barragem Norte
foram se criando novas aldeias. Este professor indigena construiu a escola com seus
proprios recursos, pois a formagdo de novas aldeias e o crescimento da populagdo
favoreceu a criacdo de novas escolas.

Ainda na década de 1970, foi construida a Escola Isolada Brasilio Pripra,
localizada no Ribeirdo da Paca, Aldeia Figueira, hoje Aldeia Coqueiro, na qual se
atendia alunos brancos, guarani e Lakldnd/Xokleng. A escola recebeu este nome —
escolhido pela propria comunidade — em homenagem ao senhor Basilio Pripra, um
homem que, de certa forma, instigou a liberdade aos indigenas, pois com sua morte, em

1954, houve uma espécie de revolucdo e a comunidade indigena Lakland/Xokleng

¥ Muitos professores e liderancas a que farei referéncia nesta pesquisa optaram por ndo serem
identificados pelo proprio nome, por isso criei nomes ficticios para eles. Outros, no entanto, serdo
identificados pelas iniciais de seus nomes e outros ainda por seus préprios nomes, de acordo com a opgao
e indicacdo de cada um deles.



passou a exigir mais os seus direitos. Ele € considerado um heroi por esse povo. Esta
escola foi construida pela FUNAI e tinha como objetivo oferecer uma melhor qualidade
de vida para os Lakl&nd/Xokleng com intuito de integra-los a sociedade ndo indigena. A
primeira professora a lecionar nesta escola foi Jovelina dos Santos e a escola iniciou
suas atividades atendendo, aproximadamente, 40 alunos nos dois periodos. Nos
primeiros anos de funcionamento, a escola passou por muitas dificuldades, como: uma
carteira para cada trés alunos, ndo havia merenda, ndo tinha transporte escolar e as
criancas Lakland/Xokleng caminhavam quilémetros de distancia, pois a escola era
muito distante, e os alunos guarani tinham de atravessar o rio de canoa para poderem
chegar a escola.

Com a emancipacdo politica e administrativa do municipio de Vitor Meireles, no
dia 26 de abril de 1989, a Terra Indigena foi dividida e, 25% do seu territério passou a
pertencer a0 municipio de Vitor Meireles, bem como a Escola Isolada Brasilio Pripréa.
Com o passar dos anos, a situacdo foi melhorando, a escola passou a receber merenda
escolar, material didatico e o salario do professor passou a ser pago pela prefeitura. Até
entdo, os professores eram pagos pela FUNAI e, antes disso, muitos professores
trabalharam voluntariamente, pois 0 objetivo da escola na Terra Indigena Lakland era
de integrar os indigenas a sociedade envolvente, nacionalizar os jovens e as criangas.

A comunidade da Aldeia Coqueiro, percebendo as dificuldades que as criancas
enfrentavam ao terem de caminhar quilébmetros a pé e ainda atravessar o rio de canoa
para chegarem a escola, decidiu com o cacique da época reivindicar junto a prefeitura
de Vitor Meireles mais uma escola. O pedido foi aceito de imediato e logo foi
construida uma nova escola de madeira nas encostas da montanha, num nivel alto e
aberto, de boa visdo, no centro da comunidade, para melhor atender a clientela. Junto a
escola, no mesmo prédio, também foi construida a casa do professor, para que 0 mesmo
morasse ali. Em 17 de fevereiro de 1991, a escola foi inaugurada, denominando-se
Escola Isolada Municipal Covi Patté, em homenagem ao primeiro indio que pegou na
mé&o do homem branco, isto é, Eduardo de Lima e Silva Hoerhann, o pacificador, no dia
22 de setembro de 1914. O primeiro professor a atuar nesta escola foi Carli Caxias
Popd.

No ano de 1992, a pedido da comunidade Pavéo, que pertencia a Aldeia Sede,
foi construida mais uma escola junto aquela comunidade, cujo nome foi Escola Isolada
Municipal Cogroi Nré Schidin Mongcond. A escola recebeu este nome em homenagem

a Koglunh Zetxin Mdkona, primeiro indio a se casar com uma mulher ndo indigena,



apos o contato com Eduardo de Lima e Silva Hoerhann. A construcdo desta escola
possibilitou que parte das criangas que frequentavam a Escola Isolada Duque de Caxias
ndo precisassem caminhar tanto até chegarem a escola. Nesse mesmo ano, para
favorecer aos alunos que percorriam longos trechos, cruzavam rio e atravessavam
picaddes, foi criada a Escola Isolada Municipal Voia Criri, também na Aldeia Sede, cuja
primeira professora foi N.P.

O tempo foi passando e, no ano de 1993, todas as escolas indigenas do Estado de
Santa Catarina passaram a pertencer e a ser atendidas pela Secretaria de Estado da
Educacao e do Desporto, através da portaria n°® 16207/93, com o objetivo de assegurar
um modelo de educacdo indigena capaz de atender aos anseios das etnias presentes em
todo o territorio catarinense, e contemplar os principios da especificidade, diferenca,
interculturalidade e bilinguismo, previstos na legislacdo nacional, como resultado dos
direitos conquistados pelos povos indigenas na constituicao de 1988.

Até este momento, a educacdo escolar indigena somente atendia as séries iniciais
do ensino fundamental. Para poder continuar seus estudos, os alunos indigenas saiam
das aldeias e frequentavam os anos finais na Escola de Ensino Fundamental Professor
Jodo Bonelli e para fazer o Ensino Médio a Escola de Educacdo Béasica José Clemente
Pereira.

Na década de 90, com o intuito de oferecer melhores condi¢des de ensino e
aprendizagem, liderancas, professores e comunidade escolar iniciaram um movimento
para a construcdo de uma nova escola indigena, especifica, que atendesse a todos 0s
niveis de ensino. Em conjunto, a comunidade Lakl&nd/Xokleng, a Secretaria de Estado
da Educacdo — SED, a 25% Coordenadoria Regional de Educacdo — CRE, o Nucleo de
Educacado Indigena do Estado de Santa Catarina — NEI/SC e a FUNALI, no ano de 2000,
conseguiram junto ao Governo do Estado de Santa Catarina um parecer favoravel ao
projeto de construcdo de uma escola na comunidade e, no dia 8 de fevereiro de 2002, foi
assinada a ordem de servico que deu inicio a construcdo, na Aldeia Palmeirinha, da
escola denominada Escola Indigena de Educacdo Béasica Lakldnd. No més de dezembro
de 2003, foi aprovada a criagdo e autorizado o funcionamento da E.I.E.B.Lakland. No
dia 07 de abril de 2004, tomam posse os professores: B. N, P. A, Aristides Faustino
Criri Neto, S. A, N. C. Je G. C, concursados para atuarem na escola Lakl&nd.

A Escola Indigena de Educacdo Bésica Lakland foi entregue a comunidade com
0 ginasio de esportes e a casa da cultura no dia 04 de agosto de 2004 e, a partir desta

data, iniciaram as atividades escolares nesta instituicdo de ensino. Desde entdo, 0s



alunos das escolas multisseriadas Duque de Caxias, Voia Criri, Covi Patté, Brasilio
Priprd e Congréin Nré-Schidn Mongcona passaram a frequentar a nova escola e 0s
professores passaram a atuar nesta mesma escola que iniciou suas atividades somente
com professores, gestores e agentes de servicos gerais da etnia Lakland/Xokleng. A
Educacdo de Jovens e Adultos também passou a ser atendida nesta unidade escolar a
partir desse mesmo ano e por professores indigenas.

Como podemos perceber, durante o percurso historico aqui retomado, tivemos
muitas conquistas e, no de 2005, a escola Lakl&nd iniciou uma nova trajetoria, a
implantacdo do Ensino Médio e logo no ano seguinte, em 2006, em parceria com a
Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de José Boiteux, foi implantada a
Educacéo Infantil e, em 2008, através da Lei Municipal n® 027/2008 foi criado o Centro
Indigena de Educagio Infantil “JO AJU”.

Muitos gestores administraram a Escola Lakldnd desde o inicio de suas
atividades. Atualmente a equipe gestora é composta por Aristides Faustino Criri Neto,
Diretor; Abigail Benzi, Diretora Adjunta e Abrado Kovi Patté, Assistente Técnico. A
escola conta ainda com um professor orientador de lingua indigena e um professor
orientador de cultura, com trés professores para o laboratério de informatica, sendo que
cada um atua em turnos diferentes.

Atualmente, a escola conta com cinco professores efetivos, 28 professores
Admitidos em Carater Temporario — ACTs e dois professores para alunos com
necessidades especiais. Ao todo sdo 35 profissionais que atuam em sala de aula, trés
merendeiras e trés agentes de servicos gerais. Atende 35 alunos do Pré-escolar, do
municipio de José Boiteux e Vitor Meireles, sendo que as professoras sdo indigenas.
Sdo aproximadamente 324 alunos matriculados, distribuidos nos anos iniciais e finais
do ensino fundamental e ensino médio.

Em termos de estrutura fisica, a escola possui um laboratério de informaética,
com 16 computadores conectados a internet; ao lado desta sala, um laboratorio de
matematica, que no momento ndo esta em funcionamento devido a falta de professor
para atuar; nove salas de aulas, sendo que trés delas estdo interditadas, com risco de
desabamento; uma biblioteca; dois banheiros para alunos, um feminino e um masculino;
uma sala de professores; uma secretaria; uma sala da direcdo; uma sala para o0s
orientadores de lingua e de cultura; quatro banheiros na area central administrativa, dois
disponiveis aos professores e dois disponiveis a coordenag¢do gestora; uma cozinha; um

depdsito de merenda; uma area aberta para depdsito de botijdo de gas; uma sala para o



Servico de Apoio ao Estudante com Deficiéncia — SAED, toda equipada, porém sem
funcionamento, por falta de professor para atuar nesta sala.

A escola desenvolve projetos diferenciados voltados para a realidade do povo
Lakland/Xokleng, como a semana dos povos indigenas na escola e a semana da
pacificacdo, quando se desenvolvem atividades relacionadas ao contexto em que
vivemos.

Outro marco importante para a historia da educagdo indigena em Santa Catarina,
de modo geral, e Lakl&nd/Xokleng, de modo particular, foi a discussao e elaboracédo do
documento que passou a normatizar a Educacéo Escolar Indigena em Santa Catarina e
do documento das Politicas de Educacao Escolar Indigena para as populagdes indigenas
residentes no Estado de Santa Catarina, que ocorreu de maio a novembro de 2004,
envolvendo a participacdo de professores, liderancas e comunidade em geral. A
sistematizacdo desses documentos foi realizada no municipio de Ita, Santa Catarina, de
16 a 19 de novembro, tendo como participantes: representantes do MEC, FUNAI, SED,
GERE]I, liderancas e professores das etnias Lakl&nd/Xokleng, Guarani e Kaingang. Nos
dias 25 e 26 de maio de 2005, foi elaborado o documento final pelas liderancas
indigenas Kaingang, Guarani e Lakldnd/Xokleng. Como representantes da Terra
Indigena Ibirama Lakland participaram Jodo Criri, Jose Cuzung Ndili, Rodrigues Pinto
Reis e Isabel Darolt da Silva, como responséavel pela educagdo indigena na 14% SDR de
Ibirama. O parecer N° 282/CEE, elaborado com base nos documentos acima referidos,
foi aprovado em 22/11/2005 e atualmente ainda normatiza a Educacéo Escolar Indigena

para as populagdes indigenas de Santa Catarina.



2 NA HISTORIA DA EDUCACAO ESCOLAR LAKLANO/XOKLENG, UMA
HISTORIA DE APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA

Nossas experiéncias pessoais das vivéncias escolares sdo significativas para
pensar o processo de alfabetizagdo quando nos tornamos professores e também quando
assumimos a posicdo de pesquisadores como € 0 meu caso neste momento. Ao retomar
e analisar a forma como aprendemos a ler e a escrever, podemos refletir sobre as
concepcdes tedrico-metodoldgicas que sustentavam a pratica dos nossos professores no
sentido de pensar e propor alternativas pedagdgicas mais adequadas as necessidades que
se colocam as criangas que atualmente procuram as escolas indigenas para aprender a
ler e a escrever. O objetivo desta secdo € apresentar uma das muitas historias de
alfabetizacdo que se efetivaram nas escolas da Terra Indigena Ibirama Lakland, assim
como o percurso académico realizado por estudantes Laklano/Xokleng para que se
possa coteja-la com uma histéria de ser professor alfabetizador e com o processo de
alfabetizacdo vivenciado atualmente pelas criangas da E. I. E. B. Laklano, objeto desta
pesquisa.

Tinha* sete anos quando iniciei minha formacao académica. Com este trabalho,
concluo mais uma etapa. Meus primeiros anos de estudo foram na Escola Indigena
Federal Duque de Caxias, a época ainda sob responsabilidade da FUNAI. Com a
promulgacdo da Constituicdo de 1988 e com a edi¢do de outros instrumentos legais que
regulamentam os direitos constitucionais dos povos indigenas em relacdo a educacéo,
tal como o Decreto Presidencial n°® 26/91 que atribui ao Ministério da Educacdo a
funcdo de coordenar as acOes referentes a educacdo escolar indigena e as Secretarias
Estaduais e municipais a operacionalizacdo dessas acfes, a vinculacdo desta escola
passou para 0 municipio de José Boiteux, reconhecida como escola municipal e, mais
tarde, foi vinculada a de rede estadual de ensino, passando a ser uma escola estadual.

Iniciei a 12 série do ensino fundamental pela primeira vez no ano de 1989, tendo
aulas com uma professora no indigena. Eramos em cinco colegas na minha turma, trés

eram meus primos e os outros dois eram criangas da comunidade, ou seja, da mesma

*Na escrita deste trabalho optamos pelo uso da 12 pessoa do singular para marcar o discurso. Como o
objetivo deste capitulo e do capitulo 3 é retomar minha historia pessoal de alfabetizacdo e de formagao
académica do autor, bem como de minha constitui¢do como professor, e esta historia se cruza com a de
muitos outros, vou intercalar o uso da 12 pessoa do singular com a 12 pessoa do plural para distinguir as
marcas da experiéncia pessoal das marcas que envolvem a experiéncia de outros sujeitos que também
fizeram parte da minha historia.



aldeia que a minha. Lembro-me de que ndo entendia nada do que a professora falava,
apenas adivinhava ou imitava os meus colegas, pois eles j& falavam a lingua portuguesa.
Afinal, na minha casa sé se falava a lingua materna do meu povo. Meu pai, uma pessoa
analfabeta, mal conseguia escrever o nome; minha mée, mesmo com a 42 série do ensino
fundamental, ndo falava o portugués em casa conosco porque meu nao permitia, dizia
que ndo era branco para falar em Zug. Essa situacdo se refletiu no meu processo de
escolarizacdo, uma vez que a professora ndo se importava com os cinco alunos que
estavam em sala de aula. Para ela, era indiferente se estdvamos aprendendo (ou ndo) as
licbes repassadas, o que resultou na reprovacao dos cinco alunos da turma do 1° ano do
ensino fundamental daquele ano.

O tempo foi passando e, no ano seguinte, a professora Marli comecou a me
alfabetizar, através da cartilha. Na época, ela era contratada pela FUNAI e era esposa do
chefe da Funai. Marli sempre nos deixava leitura como tarefa para fazer em casa e isso
me obrigava a me esforcar para ler, fazendo com que tivesse a obrigacdo de ler, ndo
pelo fato de gostar, mas por medo da professora. Ensinou-me a falar e a escrever na
lingua portuguesa, foi com ela que comecei a soletrar as primeiras letras do alfabeto.
Terminei a 12 série no ano de 1990, na escola Duque de Caxias, um ano apos a
reprovacao.

No ano de 1991 minha familia saiu da Aldeia Sede onde moravamos e fomos
morar na Barra Dollmann, um lugar fora da aldeia e comecei a estudar na Escola de
Ensino Fundamental Professor Jodo Bonelli, uma escola da rede estadual de ensino,
onde estudavam alunos indigenas e ndo indigenas. Neste ano, a comunidade
Lakl&nd/Xokleng continuava com o movimento em prol das terras indigenas, iniciado
ainda no ano de 1990, uma das razGes para termos nos mudado para esta localidade, que
era onde se concentravam as ac¢Oes dessa luta. Fiquei um semestre nesta escola, mas tive
muita dificuldade de aprendizagem. Voltei a estudar na escola Duque de Caxias, na
metade do ano de 1991, na 22 série do ensino fundamental, pois minha familia retornou
para a aldeia. Comecei estudar com uma professora Kaingang, Vanessa Alves, na época
casada com o professor indigena Cangui, indio Xokleng. Ela era muito rigida no ensino,
mas atenciosa com os alunos. Apos essa professora sempre tive professoras Xokleng.

No tempo em que frequentei os anos iniciais do ensino fundamental, o ensino
era muito fraco, pois os professores ndo tinham formacgéo especifica para a docéncia,
possuiam apenas o ensino fundamental. Mesmo assim, os pais deixavam seus filhos

irem a escola, pois era a Unica forma de manté-la funcionando. Provavelmente a baixa



qualidade do ensino nessa época devia-se a falta de assisténcia dos 6rgédos responsaveis
e, também, devido a distancia, professores com formacdo ndo se interessavam por dar
aula na aldeia.

Retornamos para a aldeia na metade do ano de 1991 e nunca mais saimos para
morar fora dela. Continuei meus estudos nas escolas indigenas, onde conclui a 22 e 3?
séries no ano de 1992 e a 42 série do ensino fundamental no ano de 1993, sempre com
professores indigenas. Ainda me lembro dos professores atenciosos com seus alunos.
Outra lembranca que tenho de quando estava na 3% série € a de uma viagem ao
Municipio de Pomerode, para passear e conhecer o Zooldgico. Fui contemplado com
esta viagem, juntamente com mais dois alunos da escola, pois fomos os trés que tivemos
as melhores notas no ano de 1992.

Com a conclusdo dos anos inicias do ensino fundamental, no inicio de 1994,
voltei a estudar em uma escola ndo indigena no municipio de José Boiteux, a Escola de
Educacdo Bésica Clemente Pereira, pois nas escolas da aldeia ndo havia a oferta dos
anos finais desse nivel de ensino. Foi um ano de novos conhecimentos e de ambiente
diferente do que havia vivenciado durante os cinco anos de escolarizacdo na aldeia.
Tudo era bonito, novo, uma escola onde passei a conviver com varios alunos
desconhecidos. Professores novos. O que me assustava eram as disciplinas, um
professor diferente para cada &rea, muito diferente no meu ponto de vista, e complicado,
pois na escola indigena s6 tinhamos um professor para todas as disciplinas. Foi muito
dificil habituar-me a essas mudancas todas, apesar de gostar de ir para essa escola.

No meu primeiro ano nesta escola fui aprovado para a 6% série, no limite da
média, mas aprovado. Ainda me recordo que na sala onde eu estudava havia apenas
cinco alunos indigenas, pois havia outra turma de 5% série e, naquela, a maioria dos
alunos eram indigenas. Como fiquei fora dessa turma, acabei convivendo mais com
alunos ndo indigenas. As maiores dificuldades que tive na 52 série foram nas disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica. A professora de portugués sempre me chamava
atencdo porque nao conseguia me expressar corretamente na lingua dela — o portugués —
, J& que esta ndo era minha lingua materna e, na época, talvez a professora ignorasse que
essa era uma das razdes das minhas dificuldades.

No ano de 1995, na 62 serie, ja conhecia a escola; sua organizacdo e forma de
funcionamento ja eram normais, mas em sala de aula ainda persistiam as dificuldades.
Neste ano ndo estudei mais com os colegas da turma da 52 série, mas fui matriculado na

sala dos indios (assim chamavam a nossa turma), devido ao grande nimero de alunos



indigenas que estudavam naquela sala. Poucos alunos nao indigenas estudavam conosco
e também eram do interior, filhos de colonos, nome dado aos plantadores de fumo da
regido. Neste ano, na nossa turma, a maioria dos alunos indigenas reprovou nas
disciplinas de matematica e lingua portuguesa. Cabe aqui uma reflexdo em relagcdo a
aprendizagem e as dificuldades de aprendizagem da lingua portuguesa por falantes de
outra lingua materna. Sabemos que conforme avancam as séries, 0s contetdos a serem
ensinados e aprendidos se tornam mais complexos, 0 que pode representar maiores
dificuldades para os alunos. No caso de estudantes falantes de outra lingua, essa
situacdo pode se agravar ainda mais. Hoje, depois de estudar sobre a aprendizagem de
linguas em contextos bilingues, imagino que os professores de algumas escolas onde
estudei ndo consideravam no processo de ensino e de aprendizagem a nossa situagéo e o
contexto em que viviamos, 0 que resultou na reprovacdo de quase todos os alunos
indigenas das turmas, ja que apenas trés foram aprovados na minha turma de 62 série. E
eu estava na lista dos reprovados.

No ano de 1996, voltei a frequentar a 62 série e novamente mudei de turma; ndo
estava mais na sala dos indios, mas naquela em que a maioria dos alunos era nédo
indigena, uma turma que marcou profundamente a minha vida. Nesta sala éramos
apenas em quatro alunos indigenas e todos nds nao nos diferencidvamos, talvez porque
a maioria vinha de lugares do interior, igual a nds. Eramos bem enturmados em tudo,
ndo havia separacdo, era uma turma em que um ajudava o outro. Quanto ao ensino, 0s
professores eram bem mais atenciosos com os alunos, principalmente a professora de
lingua portuguesa, talvez por ser uma irmé freira que fazia um trabalho nas aldeias com
mulheres indigenas. Penso que o fato de ela conhecer a nossa realidade, nos ajudou
muito na escola. Ao final do ano, fui aprovado.

No ano de 1997, cursei a 72 série com a mesma turma do ano anterior, uma
turma boa e gentil para conosco (0s quatro alunos indigenas), sempre nos ajudando nos
estudos e na amizade. Os professores eram sempre 0s mesmos dos anos anteriores. Com
a convivéncia na escola, comecei a me expressar melhor na lingua portuguesa. Também
contribuiram para isso as atividades de leitura proporcionadas em sala de aula e o
empenho e a compreensdo da professora Irmd. O ano passou e ao seu término fui
aprovado para a 8 série. O ano de 1997 foi meu ultimo de ensino fundamental na
Clemente Pereira, pois no ano seguinte todos os alunos desta escola que vinham de

comunidades do interior passariam a estudar na Escola de Ensino Fundamental



Professor Jodo Bonelli, que em 1998 comecaria a atender alunos de 1* a 82 serie.
Retornava, entdo, para a escola onde tinha cursado a 22 série, em 1991.

Iniciei a 8 série na Jodo Bonelli em 1998, juntamente com meus colegas
transferidos da escola onde estudavamos no ano anterior, e nds fomos a primeira turma
de formandos desta escola. A maioria dos alunos da escola eram Lakldnd/Xokleng, um
desafio para a escola e para os professores, ainda que muitos deles também j& tivessem
sido nossos professores na Clemente Pereira e ja tivessem algum conhecimento dessa
realidade; outros, no entanto, vinham do municipio de Presidente Getulio e era a
primeira vez que trabalhavam com alunos indigenas. Mesmo em numero expressivo, 0s
professores da Jodo Bonelli ndo aceitavam que nos comunicdssemos em nossa propria
lingua materna, o que era muito ruim para nos. Assim, levamos esta situacdo ao
conhecimento das nossas autoridades e familias. Lembro que pais e liderancas fizeram
um movimento na escola para chamar a atencdo dos professores e da direcdo. Esse foi 0
primeiro passo na conquista do direito de falarmos em Lakl&dnd/Xokleng na escola.
Depois de uma reunido entre comunidade indigena e comunidade escolar, nunca mais 0s
professores quiseram nos intimidar, proibindo a nossa fala. Parece-me importante
ressaltar, no entanto, que na escola Clemente Pereira, nunca falamos a lingua materna,
pois tinhamos vergonha, muito provavelmente pela opressdo vivenciada por nossos
antepassados, segundo relatos que ouvimos da comunidade e também porque éramos
em minoria.

Concluido o ensino fundamental, queria continuar os estudos no ensino médio e,
novamente, precisei trocar de escola. A alternativa que tinha era a escola Clemente
Pereira onde ja havia estudado na 5% 6% e 72 séries e, em 1999, iniciei 0 ensino médio
nesta escola. No primeiro dia de aula, a surpresa: estava na sala dos alunos que foram
meus colegas da turma da 72 série, no ano de 1997. Rever colegas e professores,
conhecer 0s novos que se agregaram ao grupo foi marcante para mim.

O ano de 1999 também foi marcado por outro momento significativo de minha
formacdo académica, uma vez que recebi o convite para fazer parte de um grupo de
professores que iria fazer um curso de magistério diferenciado®. O curso foi pensado
especificamente para professores indigenas que ja atuavam nas escolas indigenas, mas
considerando-se a possibilidade de ampliacdo dessa rede escolar foram ofertadas mais

10 vagas para pessoas da comunidade interessadas nessa formagdo. Para concorrer a

> Na secdo 2.1 No processo de escolarizacdo, a formacdo para professor abordarei mais
especificamente este curso.



uma dessas vagas, 0s candidatos precisaram fazer uma prova, ou seja, participar de um
processo seletivo organizado pela Secretaria de Educacdo em parceria com a 252
Coordenadoria Regional de Educagdo — CRE, atualmente 142 Geréncia Regional de
Educacdo — GERED de Ibirama. E eu fui um dos candidatos selecionados. Lembro que
passei em sexto lugar no processo seletivo, era uma prova escrita e uma prova oral na
lingua Lakland/Xokleng. Como esta era minha lingua materna e a dominava bem, foi
facil. Era um novo caminho que comecava a trilhar. Foi dificil sair de casa pela primeira
vez, sozinho, sem meus pais, mas foi uma escolha minha e tive que caminhar. Nos anos
de 1999, 2000 e 2001 cursei concomitantemente o ensino medio na escola Clemente
Pereira e o magistério diferenciado. As dificuldades ndo foram poucas, mas com
empenho e dedicacdo fui aprovado para a 22 série do ensino médio e, no magistério, fui
percebendo a importancia do uso lingua materna em qualquer ambiente, pois a ideia do
curso era formar professores bilingues.

No ano de 2000, quando estava na 22 série do ensino médio na escola Clemente
Pereira, n6s (alunos indigenas) precisamos nos organizar e fazer um movimento devido
a discriminacdo e preconceito que vinhamos sofrendo de parte dos colegas néo
indigenas e também a discriminacdo dos poucos colegas que conversavam coOnosco
pelos demais. Eramos chamados de vadios, preguicosos, indios sujos, entre muitos
outros nomes. Uma das razdes para essa discriminacdo foi um movimento que acontecia
em um lugar chamado Bom Sucesso, proximo a Aldeia Bugio, cujo objetivo era a
demarcacdo das terras indigenas ainda ndo demarcadas. Essa situacdo se agravou
quando a professora da disciplina de geografia apresentou o tema das questdes
indigenas e do territorio indigena para ser debatido em sala de aula, o que gerou conflito
entre alunos indigenas e alunos zug (ndo indigenas). Quando a turma falava do nosso
povo, os alunos indigenas debatiam sobre a situacdo atual das comunidades, porém os
zug ndo aceitavam a nossa posi¢cdo, o que fez com que a professora finalizasse esta
atividade e iniciasse outra.

Apds essa aula, os aggonhka (irmdos indigenas) e 0s zug comecaram a se
confrontar e o diretor suspendeu todos os alunos indigenas. Mesmo assim, continuamos
a ir para a escola diariamente, pois queriamos uma reunido com a equipe gestora. Ele
nos atendeu uma semana depois, porque levamos a situa¢do ao conhecimento das nossas
liderancas e do chefe da FUNAI. Depois da reunido com o diretor, ele fez com que
todos os alunos que estavam nos discriminando pedissem desculpas em publico para

que todos que estavam ali estudando conosco entendessem que nos faziamos parte



daquela escola e éramos municipes de José Boiteux, inclusive os professores que de
uma certa forma também nos ignoravam por sermos indigenas. Ao término do ano, a
maioria dos alunos indigenas foram aprovados para a série seguinte. E eu continuava
meus estudos, cursando o ensino medio na Clemente Pereira e 0 curso do magistério
diferenciado.

No ano de 2001 eu cursei a 32 série do ensino médio e finalizei meus estudos na
Clemente Pereira a0 mesmo tempo em que continuava a frequentar o curso de
magisterio diferenciado. Foram anos de desafio, aprendendo cada vez mais a lingua
portuguesa, mas entendendo a importancia do uso da lingua materna em ambientes
diferentes. Foi meu Gltimo ano na educagédo basica e, mesmo assim, escola e professores
ainda ndo nos viam como alunos diferentes, ndo percebiam que tinhamos um
entendimento especifico dos conteudos que ensinavam, talvez um pouco mais lento,
mas estavamos ali e tinhamos capacidade para aprender. Foi dificil, mas consegui
concluir o ensino médio, o que foi bom para mim e para a escola, pois eu era sempre 0
mais lento da turma. O que me fortalecia era o curso de magistério que eu estava
cursando com os professores indigenas e minha turma de 32 série sabia muito bem disso.
Minha experiéncia escolar na educacdo basica foi uma vivéncia e tanto, aprendi muitas
coisas no decorrer destes anos, especialmente em relacdo ao preconceito que sofri, mas
principalmente porque pude comprovar para as pessoas que indio também tem
conhecimento.

Assim seguiu a minha vida escolar na Terra Indigena e, com passar do tempo,
também conclui o Magistério Diferenciado, em nivel de ensino médio. Um aluno que
mal falava o portugués, com dois certificados de ensino médio. Um de ensino regular e

0 outro que o habilitava como Professor Indigena bilingue.

2.1 NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO, A FORMACAO PARA PROFESSOR

Como indicado na secdo anterior, ainda quando frequentava a 12 série do ensino
médio na escola Clemente Pereira, no ano de 1999, recebi o convite para fazer um curso
de formacdo de professores indigenas. A necessidade da oferta de um curso dessa
natureza surgiu no contexto do debate para implementacdo e implantacédo de politicas de
educacdo escolar para as populagdes indigenas que se desenvolvia no estado de Santa
Catarina na década de 1990, em decorréncia dos direitos conquistados por esses povos

com a promulgagdo da constituicdo de 1988. Um dos marcos desse movimento foi



estruturacdo de um Nucleo de Educacdo Indigena — NEI na Secretaria de Estado da
Educacéo, oficializado pela Portaria E 414/1996, com “a responsabilidade de propor e
executar acdes voltadas a educacdo escolar dos povos indigenas, considerando a
perspectiva da interculturalidade e do bilingliismo, da especificidade e da diferenca”
(HENTZ, 2005, p. 84). Cabe ressaltar, com base na autora, que a criacdo de NEIs nas
Secretarias Estaduais de Educacdo foi estabelecida pela Portaria Interministerial n°
559/91, e estes deveriam ser de caréater institucional, com representaces de entidades
indigenas e de entidades com atuacdo na Educacédo Escolar Indigena.

Assim, o Curso de formacéo e habilitacdo de professores de 12 a 42 séries do
Ensino Fundamental para o contexto indigena Xokleng e Kaingang® “foi proposto
pela Secretaria de Estado da Educacdo e do Desporto, por intermédio do NEI, e
aprovado pelo Parecer n° 248/98 do Conselho Estadual de Educacdo - CEE/SC”
(HENTZ, 2005, p. 113-114) e contou com a parceria do Ministério da Educacdo - MEC
e da Fundagdo Nacional do indio — FUNAI. Segundo a autora, com base no parecer,
este curso se caracterizou como experiéncia pedagdgica, uma vez que foi ofertada uma
Unica turma, em regime especial, pois o0 objetivo principal era a formacdo dos
professores que ja atuavam nas escolas indigenas, sem formacao e habilitacdo para tal.
Na época, a maioria dos professores que atuava nas escolas indigenas possuia apenas
Ensino Fundamental. Ressalto aqui a importancia desta acdo para os alunos indigenas
dos anos iniciais, uma vez que a formacdo era voltada para esta etapa da educacédo
basica. Como o préprio nome do curso destaca, éramos dois povos que estudavamos
juntos, e em regime de férias, pois os professores atuavam em sala de aula.

Como ja indicado, foram ofertadas mais vagas do que o nimero de professores
que atuavam a época nas escolas indigenas e, portanto, houve a possibilidade de outras
pessoas também se formarem professores. Assim, no curso de magistério diferenciado,
estudavam em uma mesma turma alunos que ja& atuavam em sala de aula como
professores dos anos iniciais e alunos que nunca haviam exercido a docéncia, 0 que era
muito significativo para quem quisesse trabalhar como professor na comunidade
Lakland/Xokleng. Esse processo de estudo serviu para fortalecer o ensino da lingua
materna Lakland/Xokleng nas escolas existentes na Terra Indigena Ibirama/Lakland,

uma vez que esta era a politica dos professores indigenas naquele tempo, e essa politica

®Ao longo deste trabalho também vou me referir a este curso como magistério diferenciado.



era forte no olhar e no pensamento deles. Porém, atualmente, essa compreenséo esta em
decadéncia na escola e tem fracassado o ensino da lingua materna Lakland/Xokleng.

Foi nesse contexto que iniciei minha formagdo para professor. Lembro que
éramos em 28 alunos na nossa turma e iniciamos o curso de magistério diferenciado em
Julho de 1999, no periodo de 19 a 31, época de recesso escolar, pois a maioria dos
alunos eram professores que j& atuavam em sala de aula e essa era a Unica alternativa
que tinham para estudar. O curso foi ofertado no espago fisico do Colégio Agricola
Caetano Costa, atualmente CEDUP Caetano Costa, municipio de S&o José do Cerrito,
préximo a Lages, por ser uma instituicdo da rede estadual de ensino que dispunha de
alojamento e refeitorio para acomodar os alunos durante este periodo e de salas de aula
(além de toda a estrutura de uma escola de ensino médio) para as atividades
pedagdgicas do curso. Era inverno, e nos estavamos la com nossas bagagens, somente
cobertores e casacos para nos proteger do frio. Foi a primeira vez que sai de casa,
sozinho, sem a companhia dos meus pais.

No entanto, antes desse primeiro momento, foi necesséario aprender a escrever
em Lakland/Xokleng, pois eu era (e ainda sou) falante (assim como muitos de meus
colegas), mas nunca tinha tido a oportunidade para escrever em minha propria lingua.
Minha prima, que j& era professora, foi quem me ensinou. Durante uma semana tive
aulas na casa dela e todos os dias estava |&4 para poder aprender a escrever na minha
lingua materna, que eu sabia falar com muita propriedade.

O inicio do curso foi uma experiéncia extraordinaria. Primeiramente, tivemos a
oportunidade de conhecer o espaco onde estariamos estudando por trés anos e meio e,
na sequéncia, iniciamos nossos estudos de formacgéo para professores com as disciplinas
de matematica, na primeira semana, e lingua portuguesa, na segunda semana. Ao
término desta etapa e das que se seguiram retornavamos para a aldeia.

No dia 03 de Janeiro de 2000, saimos da aldeia para a segunda etapa do curso.
Sabia que passariamos trinta dias estudando com os demais colegas, uma aventura
estudantil jamais esquecida por mim. Um lugar distante, somente a escola para nos
oferecer um lazer, mas néo tinha; a Unica forma de nos divertir nas horas em que nédo
tinhamos aula era jogando ping-pong, sinuca e futebol de campo, principalmente nos
finais de semana, pois durante a semana as atividades do curso se desenvolviam de
forma integral, nos periodos matutinos e vespertinos e, muitas vezes, até no periodo
noturno. O estudo era cansativo, porém era uma experiéncia nova para mim, jamais

vivida até cursar o magistério. Os professores eram excelentes, aprendiamos contetdos



voltados para nossa realidade, o que tornava tudo mais interessante, até porque nas
escolas onde eu estudava pouquissimas vezes se falava em questdes indigenas na sala de
aula e na prépria escola e, no meu ponto de vista, isso era muito bom.

Neste ano de 2000, ainda tivemos mais trés encontros: uma semana no més de
maio, duas semanas em julho e uma semana em setembro. Nos meses de maio e
setembro, também participavam das atividades os professores que ndo frequentavam o
curso de magistério. Para eles, o encontro configurava-se como um curso de
capacitacdo, ou seja, formacdo continuada, e para os alunos do magistério era mais uma
etapa de sua formacdo. No més de julho, mais uma etapa do regime especial de nosso
curso, no CEDUP Caetano Costa. Assim continuamos com a nossa formacéo até o ano
de 2002.

Ja no terceiro ano de nosso curso, em 2001, foi publicado pela Secretaria de
Estado da Educacdo um edital de concurso publico para professores indigenas, a ser
realizado em janeiro de 2002, o que possibilitaria a quem fosse aprovado efetivar-se
como professor da rede estadual de ensino em uma das escolas indigenas de nossas
comunidades. Todos os alunos do curso do magistério (tanto os Kaingang quanto os
Lakland/Xokleng) fizeram a inscricdo. Na turma Lakland/Xokleng éramos em vinte
sete candidatos e dez vagas, e sabiamos que para conquistar uma dessas vagas era
necessario conseguir maior pontuacao. E, mais uma vez, fui um desses candidatos. Tive
a sorte e a oportunidade de conseguir uma vaga.

Entdo, naquele ano de 2001, as aulas seguiram 0 mesmo cronograma dos anos
anteriores, encontros nos mesmos meses, mas algumas disciplinas mudavam a cada
etapa e a cada ano; o curso se tornava mais dificil e, a0 mesmo tempo, mais atraente
para aprender. Neste ano, também comecamos a nos preparar para 0 estagio
supervisionado, era 0 momento do curso voltado mais especificamente para quem
quisesse ser professor, ou ainda, para descobrir se era isso mesmo que realmente
almejava. Lembro-me que foram dez semanas de estagio e de que fui um dos alunos que
realizou a préatica docente na escola Duque de Caxias, onde anos atras havia sido aluno.

O estagio era dividido em dois grandes momentos: cinco semanas em sala de
aula, com turmas de 12 e 22 séries e cinco semanas com turmas de 3% 42 séries dos anos
iniciais do ensino fundamental. Um desafio para mim, afinal nunca havia ministrado
aulas, mas também era minha chance de descobrir se realmente eu queria ser professor.
A prética docente se realizou de agosto a novembro de 2001 e de abril a maio em 2002,

uma semana por més, com o acompanhamento de professores do curso que nos



supervisionavam. Para essas semanas de estagio, cada estagiario tinha que elaborar um
projeto de docéncia com os planos de aula de cada um dos dias da semana. Na minha
avaliacdo, tive um bom desempenho no estagio nas cinco semanas em que trabalhei com
os alunos da 12 e 22 séries, mas me atormentava estagiar na 32 e 42 series, porque ao
mesmo tempo em que seria uma novidade, a inseguranga era maior, pois eu precisava
ter uma preparacdo melhor para entrar em sala de aula com estes alunos. E importante
destacar que salas com turmas multisseriadas era uma realidade nas escolas indigenas
(assim como em muitas comunidades rurais). Essa era a nossa realidade.

O ano de 2002 foi o ultimo do curso de magisterio diferenciado, pois no segundo
semestre estariamos nos formando professores bilingues, mas para isso era necessario
concluir o estagio, elaborar e entregar o Relatério Final, com planos de aulas e trabalhos
realizados em sala de aula com os alunos indigenas como anexos, uma das exigéncias
do curso ofertado pela Secretaria da Educacdo. Essas sdo normas para qualquer aluno
que estivesse estudando em um curso dessa natureza. Depois de cumprir com meus
deveres como aluno e futuro professor, estava apto para a formatura nesse curso que foi
realizada no dia 14 de novembro de 2002, juntamente com 22 colegas. O titulo de
professor indigena bilingue foi um marco na minha vida escolar e profissional, que
passo a relatar na secdo seguinte.

Antes, porém, destaco brevemente minha trajetéria de formacdo em nivel
superior, pois como conquistamos o direito de nossas escolas ofertarem todo o ensino
fundamental e também o ensino médio e de nds mesmos sermos 0s professores, era
necessario nos qualificar para tal.

Com o apoio da Secretaria de Desenvolvimento Regional de Ibirama, da
Geréncia Regional de Educacdo e da Prefeitura Municipal e José Boiteux, em 2005, 0s
professores indigenas ingressaram em diferentes cursos do Centro Universitario
Leonardo Da Vinci, instituicdo conhecida como UNIASSELVI, em busca de novos
conhecimentos. E eu, mais uma vez, estava entre estes professores.

Considerando a necessidade de qualificar ainda mais a formacéo dos professores
indigenas de Santa Catarina, em 2009, iniciou um movimento envolvendo liderangas
indigenas e profissionais da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, SED,
FUNAI e de outros Orgaos e entidades vinculados as causas indigenas para discutir uma
nova politica de formacdo superior para professores indigenas. Uma formacdo voltada
para o contexto das comunidades indigenas que visasse a atender as demandas e 0s

anseios desses povos.



Depois de meses de debate e discusséo, foi aprovada a proposta do Curso de
Licenciatura Indigena Intercultural do Sul da Mata Atlantica a ser ofertado pela UFSC.
Os dois primeiros anos do curso habilitariam os professores para a atua¢do na educagéo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Com mais 18 meses de formacédo, 0s
académicos deste curso estariam habilitados para atuarem nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio, em uma das areas de Linguagens, Humanidades ou
Gestdo Ambiental. A minha opcéo foi pela area de linguagens, voltada ao ensino de
linguas, com intuito de ajudar minha comunidade nessa area, trabalhando muito a
questdo da lingua materna.

Ap0s a aprovacdo do curso, em 2010, foi aberto o edital para o vestibular.
Poderiam se inscrever alunos concluintes do ensino médio, professores e pessoas das
comunidades indigenas que ja haviam concluido o ensino médio. Para cada etnia —
Guarani, Kaingang, Lakldn6/Xokleng — foram oferecidas 40 vagas. E, mais uma vez,
conquistei uma das vagas para dar continuidade e aprofundar meu percurso formativo
de professor indigena bilingue.

As aulas iniciaram em fevereiro de 2011 e, a exemplo do magistério
diferenciado, este curso também se organizava em regime especial, com base na
pedagogia da alternéncia, que se caracteriza por momentos especificos de atividades
didatico-pedagogicas — o tempo universidade e o tempo comunidade. No primeiro deles,
os académicos tinham aulas presenciais no campus da UFSC e podiam vivenciar o
espaco académico em todas as suas dimensbGes e, no segundo, 0s académicos
desenvolviam atividades de pesquisa em suas proprias aldeias, voltadas para a realidade
de seu povo, conforme encaminhamento dos professores. Ao retornarem para a
universidade apresentavam o resultado das pesquisas em forma de seminario. E
importante destacar que o tempo universidade e o tempo comunidade aconteciam
alternadamente ao longo do ano letivo.

Muitas atividades foram desenvolvidas na UFSC no tempo universidade, como
as Atividades Académicas, Cientificas e Culturais — AACCs, exposicdo de trabalhos e
artesanatos das comunidades dos académicos que frequentavam o curso, participa¢ao na
Semana de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFSC — SEPEX, viagens para pesquisas de
campo, entre outras voltadas para a realidade cada povo. A realizacdo desta pesquisa e a
apresentacdo deste Trabalho de Concluséo de Curso € mais uma etapa concluida de meu

processo formativo como professor indigena bilingue.



Concomitantemente a minha formacdo inicial para professor, participei também
de muitas agBes de formacdo continuada, uma vez que ja havia iniciado minhas
atividades como professor, como sera evidenciado no capitulo seguinte. Foram diversos
cursos, seminarios e palestras oferecidos por diferentes instituicdes e entidades como
MEC, SED, SDR/GERED, EPAGRI, COMIN e Universidade Regional de Blumenau —
FURB, entre outras, com o objetivo de subsidiar o fazer pedagdgico dos professores de
acordo com o que preconizam os Referenciais Curriculares Nacionais para as Escolas
Indigenas — RCNEI, garantindo uma educacéo de qualidade e diferenciada, que respeite
e fortaleca os costumes, tradi¢Ges, lingua, 0s processos proprios de aprendizagem e que
reconheca as organizacgdes sociais dos povos indigenas.

Dentre os muitos cursos dos quais participei, lembro que o MEC e a SED nos
proporcionaram um curso sobre praticas pedagogicas, producdo de materiais didaticos,
discussao sobre as politicas educacionais indigenas. A SDR/GERED, em parceria com o
MEC, ofereceu para todos os professores que atuavam na escola Lakl&nd um curso de
informética do e-PROINFO para aperfeicoamento em recursos tecnoldgicos. A
EPAGRI nos ofereceu uma palestra sobre educacdo ambiental, com foco nas nascentes,
no cuidado com o lixo e sobre a importancia da conservagao do solo. No ano de 2004, o
COMIM nos oportunizou a producdo de cartilhas com trabalhos desenvolvidos pelos
alunos e professores da escola Lakland, como forma de divulgar para outras etnias a
cultura dos Lakland/Xokleng. Esse material foi escrito na lingua materna e ilustrado
com fotos. Em parceria com a FURB, comegcamos a pensar o fazer pedagogico voltado
para o contexto da prépria comunidade, que nos ofereceu cursos referentes a educacao
ambiental e a arte indigena dos Lakl&nd.

Acdes dessa natureza possibilitam que nos, professores indigenas, estejamos
sempre nos aperfeicoando de modo a realizarmos nosso fazer com mais qualidade,
competéncia e comprometimento. Na sequéncia, apresento uma das muitas historias de
ser professor, resultado de muitas lutas, conquistas e comprometimento com uma
educacdo escolar de qualidade para as novas geracbes Lakland/Xokleng,

particularmente no que se refere a alfabetizacdo bilingue.



3 REVISITANDO UMA HISTORIA DE SER PROFESSOR

Paralelamente & minha formacdo, no ano de 2002, iniciei minha carreira no
magistério. Minha primeira experiéncia na docéncia foi em uma turma multisseriada
com as quatro séries dos anos iniciais na Escola Indigena de Ensino Fundamental Voia
Criri, que ficava na Aldeia Sede, como professor substituto por quatro meses, na vaga
da professora regente que estava em licenca maternidade. Foi nesta escola que conclui
42 série do ensino fundamental e, pouco tempo depois, retornei como professor daquela
escola em que um dia fui aluno. E possivel imaginar o desafio que foi para mim, que
acabava de concluir o estagio, ir para a sala de aula, sem o acompanhamento de um
profissional da geréncia regional de educacdo. Naquele momento, 0 que me restava
eram os planos de aula que eu tinha feito no meu estagio, utilizei aquilo que tinha ao
meu alcance. Logo percebi que ha uma diferenca em ser aluno professor estagiario e ser
professor, como aconteceu comigo. Resumindo, fiquei perdido, sem saber o que fazer,
mas logo eu ja estava de saida. Ainda hoje me pergunto sobre como foi esse
ensinamento, eu tinha apenas 19 anos de idade, e ndo sabia a importancia de ensinar o0s
alunos indigenas. As vezes me decepciono com essas minhas atitudes, que podem ter
sido um fracasso para aquelas criancas.

No ano de 2003, ndo fui contratado para trabalhar em sala de aula, este foi um
ano em que fiquei somente na aldeia, sem trabalho e sem estudo. Na época, quem tinha
mais experiéncia como professor poderia trabalhar, e eu era apenas um professor novo,
aluno concluinte do magistério. A maioria dos professores que atuaram anos anteriores
foram contratados. O ano de 2003 foi assim, eu formado, mas sem emprego. A
impressdo foi de que fiquei sobrando na area da educacdo. Naquele momento, nao
imaginava que no ano seguinte eu seria chamado para lecionar.

O ano da virada na minha vida profissional foi 2004, pois no inicio do més de
fevereiro fui chamado para trabalhar como professor Admitido em Carater Temporario
— ACT e em 07 de abril tomei posse como professor da rede estadual de ensino, me
efetivando nas séries iniciais do ensino fundamental na E. I. E. B. Lakl&nd.

Naguele ano, iniciei minhas atividades docentes como professor de uma turma
multisseriada de 3% e 42 séries na Escola Indigena de Ensino Fundamental Brasilio
Pripra, situada na Aldeia Coqueiro, municipio de Vitor Meireles. Nesta escola,
trabalhava junto comigo o professor Nacau Gakran, que também se efetivou na escola

onde mais tarde iriamos trabalhar. Trabalhamos até julho de 2004, pois a partir de entdo



todos os alunos das escolas passaram a frequentar as aulas na nova escola que se criara
na aldeia para ofertar as séries iniciais e 0s anos finais do ensino fundamental e também
0 ensino médio.

Sendo assim, as escolas Duque de Caxias, Voia Criri, ConNgroi Nré-Schidin
Mongcond, Covi Patté, Brasilio Pripra foram desativadas e os alunos continuaram seus
estudos na E. I. E. B. Lakland, localizada na Aldeia Palmeirinha. E n6s, professores dos
anos iniciais, assumimos nossas turmas nesta escola como professores concursados para
tal.

E, nesse curto percurso na docéncia dos anos iniciais do ensino fundamental, um
novo desafio: lecionar para alunos da 12 série. Na E. I. E. B. Lakl&nd a exigéncia e 0
compromisso de ensinar eram mais do que um dever, era a Unica oportunidade de
demonstrar o conhecimento ja adquirido durante o curso de magistério diferenciado e,
acima de tudo, de melhorar o ensino nas escolas de nossas comunidades, pois muitos
pais ndo aceitavam que professores indigenas assumissem as aulas na nova escola que
se criara. O desafio ndo era individual, mas se colocava a todos nos, professores
indigenas, que estavamos assumindo as aulas nesta escola; logo, precisdvamos fazer um
trabalho que chamasse a atencdo dos pais.

Como ja indicado, minhas primeiras experiéncias como professor foram em
turmas multisseriadas. No inicio do segundo semestre de 2004, outra escola, outros
alunos, outra turma: 50 criangas da 12 série do Ensino Fundamental. Depois de um més
do inicio das aulas, a turma foi desdobrada e uma das turmas foi assumida pela
professora Genice Fiamoncini, minha fonte de ajuda. Com ela, pude aprender como
poderia ensinar meus alunos, pois ndo tinha conhecimento de como trabalhar com
criancas da primeira série. Na verdade, tudo dependia de mim, eram 25 alunos na sala
de aula, uma nova experiéncia como professor na E. I. E. B. Lakland.

Foi com essas criancas que aprendi a alfabetizar alunos indigenas, cada um com
suas potencialidades, mas também dificuldades, uma vez que havia alunos que eram
somente falantes da lingua Lakldnd/Xokleng e esse foi o grande desafio, pois eu ndo
tinha garantia de que conseguiria alfabetizar as criangas na lingua materna
Lakland/Xokleng e na lingua portuguesa. Logo percebi que os planos de aula tinham de
ser revistos, ou seja, eu precisava conhecer os alunos, quantos eram falantes da lingua
Lakl&dnd/Xokleng e quantos do portugués. No diagnostico que fiz, identifiquei que, dos
25 alunos em sala de aula, dez eram falantes da lingua materna e 15 da lingua

portuguesa. No entanto, os falantes da lingua portuguesa compreendiam a lingua



materna, mas nao eram falantes, talvez esse foi o fator que mais me empolgou nesse
desafio de alfabetizar na lingua materna.

Na época em que assumi esta turma de 12 série, 0 mais comum era a
alfabetizacdo na lingua materna, ja que os professores indigenas estavam empenhados
com o fortalecimento e a proé-vitalizacdo da lingua. Por isso, também optei por
alfabetizar na lingua Lakland/Xokleng. O inicio foi dificil, achar qual a melhor maneira
de alfabetizar criangas falantes e ndo falantes, uma vez que o ponto de partida foi
alfabetizar na lingua materna. Uma vez definido o ponto de partida, 0 segundo momento
foi planejar para depois efetivar em sala de aula as escolhas tedrico-metodologicas para
ensinar a ler e a escrever em lingua Lakland/Xokleng, pois alguns dos alunos, mesmo
falantes, ndo eram letrados nessa lingua.

Logo percebi que falar oralmente era uma das possibilidades. Para tanto,
trabalhava com o vivido dos alunos (GERALDI, 2010) com base em objetos trazidos de
casa, para nomear na propria lingua. Para isso, pedia aos alunos para trazerem
brinquedos de suas casas € a lista dos alimentos que mais gostavam e, na sala de aula,
comecamos a falar em Lakland/Xokleng os nomes dos objetos e do que gostavam de
comer. Ao mesmo tempo em que explorava a oralidade, apresentava a escrita das
palavras para que os alunos pudessem estabelecer a relagdo entre essas duas formas de
manifestacdo de uma lingua e, em conjunto, comegamos a escrever essas mesmas
palavras. Usei a mesma estratégia para explorar os materiais encontrados na sala de
aula, nomeando-os somente em Lakland/Xokleng, como forma de fazer as criancas
aprenderem a falar e a escrever na lingua de seu povo.

A medida que as aulas transcorriam, percebia que os alunos estavam atentos e,
entdo, comecei a escrever frases em Lakland/Xokleng, como: posso tomar agua? Qual €
0 seu nome? Posso falar com o professor? Posso ir brincar? Enfim, frases que a maioria
das criancas falantes nativas utilizam no seu dia a dia. Segui essa metodologia durante
seis meses, explorando as mais diferentes situacfes na oralidade e, a0 mesmo tempo,
apresentando a forma escrita do que aprendiamos a falar. Para que os alunos também
pudessem aprender uns com 0s outros, agrupava o0s que eram falantes com 0s néo
falantes. Ressalto que, mesmo privilegiando a alfabetizacdo na lingua Lakland/Xokleng,
a escrita da lingua portuguesa estava presente, com menos énfase, ja que um dos
objetivos era fazer as criangcas aprenderem a falar e a escrever no idioma nativo,
deixando o portugués como segunda lingua. Para que a aprendizagem se efetivasse,

insistia com os alunos que tinhamos que exercitar todas as atividades que eu repassava a



eles, pois o projeto da escola era fortalecer o ensino da lingua Lakland/Xokleng neste
centro de ensino.

Dando sequéncia ao processo alfabetizacdo, trabalhei com o proprio nome dos
alunos e, nesse momento, a surpresa: todos tinham nome indigena. Ao descobrirem
como se pronunciava o nome de cada um, lembro que os alunos acharam engracado, e
isso me levou mais longe, ou seja, a trabalhar com o0 nome do préprio professor e dos
demais funcionarios da escola. Cada vez mais o trabalho se tornava desafiador, porém
atraente na sala de aula, as criangas comunicavam-se em Lakland/Xokleng, mesmo com
dificuldades. Refiro-me aqui mais especificamente aos quinze alunos que somente
compreendiam a lingua materna, pois 0s demais j& eram falantes e se comunicavam
somente na lingua indigena.

Assim como para 0s alunos, para mim esse também foi um momento de
aprendizagem, ja que em conjunto com os alunos estava me constituindo professor
alfabetizador bilingue. Era minha primeira experiéncia e, na pratica, estava dando certo,
pois até entdo eu conseguia interpretar e escrever muito bem tanto na lingua indigena
como na lingua portuguesa. O que estava vivenciando, no entanto, era o ensino destas
duas linguas a criancas que ainda ndo as dominavam em todas as suas modalidades. E
certo que havia uma énfase na lingua materna de nosso povo, mas ainda assim o
portugués ocupava espago nesse processo. Essa experiéncia como professor
alfabetizador na lingua Lakland/Xokleng expressa 0 compromisso que assumi com
aquelas criancas e com a escola, pois o objetivo era fazer os alunos aprenderem a falar e
a escrever na sua propria lingua materna. Passaram 0s meses e, ao término do semestre,
aquelas criancas ja sabiam falar em Lakland/Xokleng e em portugués e também tinham
aprendido a ler nas duas linguas.

Para chegar a esse resultado, trabalhava intensamente. Sabia que era dificil, pois
0s pais, as liderancas e a propria escola exigiam de todos os professores um ensino de
qualidade. O desafio era arduo, mas gratificante para mim. E, para os alunos
aprenderem mais e aprimorarem 0s conhecimentos de sua lingua materna, era
importante que o uso dessa lingua se efetivasse também nas aulas de educacdo fisica e
artes, (eram outros professores que ministravam essas disciplinas) e fora do espago e
dos momentos de aula, ou seja, nos intervalos das aulas, na hora do recreio, no caminho
para a escola, em casa, entre outros. Procurei, assim, desenvolver uma metodologia com
base em cantigas de rodas em lingua materna e em portugués e jogos de domind

elaborados em sala de aula com os proprios alunos e em articulagdo com os professores



de educacdo fisica e artes, inclusive com planejamento conjunto. E, para experienciar
ainda mais a vivacidade do Lakldnd/Xokleng em minha acdo docente, elaborava os
planos de aula somente na lingua materna. Refletindo sobre esse movimento, entendo
que desenvolver atividades em conjunto com professores de outras disciplinas ou
incorporar atividades realizadas em sala de aula nas aulas de educacdo fisica e artes, e
vice e versa, demonstra que se € um professor participativo e criativo, e faz com que
seus alunos confiem em vocé e o resultando sempre era positivo.

No ano seguinte, 2005, continuei minhas atividades como professor nesta
mesma escola (afinal havia me efetivado como professor indigena) e com a mesma
turma, na segunda série, dando continuidade ao trabalho que tinha iniciado no ano de
2004. E tive uma grande surpresa: os alunos que eu havia alfabetizado estavam bem
letrados e tinham um bom dominio na leitura tanto do portugués como do
Lakland/Xokleng. Mesmo com o dominio que os alunos ja apresentavam, 0 ensino
continuava a ser um desafio, pois o objetivo era o de que eles dominassem as duas
linguas — o portugués e o lakland/xokleng — nas suas diferentes modalidades, nas mais
diversas situacBes de uso dessas linguas. Como professor de 22 série, continuar a
trabalhar com as criangas que havia alfabetizado na 12 série foi muito importante, pois
eu ja os conhecia e sabia como esses alunos estavam, ou seja, 0 seu nivel de
conhecimento, quando iniciei minhas atividades com eles neste ano letivo. E, durante
esse um ano e meio, os meus alunos ja dominavam a escrita e a fala, tanto na lingua
indigena quanto na lingua portuguesa.

No entanto, essa situacdo de continuidade de uma metodologia de ensino ndo é
uma realidade constante nessa escola, 0 que provoca algumas preocupacfes a nés
educadores. Como professor, percebo que essa instituicdo escolar sofre constantes
mudancas, reflexo do contexto social onde se insere. Os professores sdo contratados a
cada ano letivo e sdo muitas as variaveis implicadas no processo de selecdo, assim nao
se sabe quem seréa o proximo professor que alfabetizard o aluno que chega para aprender
a ler e a escrever na lingua de seu proprio povo, assim como na lingua portuguesa, para
que possa ter o instrumento para dialogar com a sociedade envolvente. Dada essa
realidade, ainda se configura desafio nesta escola a construgéo e sistematizagéo de
conhecimentos e meios de como alfabetizar alunos falantes de linguas distintas em uma
mesma turma. Outra questao a se pensar acerca disso, refere-se aos professores que nao
falam a lingua Lakland/Xokleng, representando uma dificuldade para o aluno que é

falante da lingua materna, pois 0 mesmo ndo entende o professor. Essa situacdo faz



pensar e imaginar que esse educando vivéncia, ainda hoje, a mesma experiéncia que eu
ja vivenciei no meu tempo de estudo, mesmo depois de tantas pesquisas na area e do
direito conquistado pelas populac¢@es indigenas acerca da organizagdo de sua escola.

Os anos passaram e 0s alunos da turma que alfabetizei continuavam a se
comunicar na propria lingua e na lingua portuguesa, 0 que se tornou importante para a
escola, pois comprova que é possivel valorizar o Lakl&nd/Xokleng e aprender o
portugués, ampliando as possibilidades de dialogo em contextos bilingues, como é o
nosso caso. Com o conhecimento ampliado, os falantes podem se valer de uma ou de
outra lingua de acordo com as necessidades que se apresentarem nas mais diferentes
situacdes de interacéo.

Atualmente, dos 25 alunos que estudaram comigo nos anos de 2004 e 2005, 16
ainda estudam na E. I. E. B. Lakland e os demais foram para as escolas Professor Jodo
Bonelli e Clemente Pereira. Nao se sabe as razdes pelas quais o0s pais transferiram seus
filhos para escolas ndo indigenas. Dos que permanecem estudando, percebo que
continuam falantes, ndo esqueceram o que lhes ensinei nos seus primeiros anos de
escola. E, nas minhas observacfes, também percebo que esses educandos utilizam a
lingua materna em diferentes momentos como na hora do intervalo ou mesmo em sala
de aula, o que ndo dificulta em nada o processo de ensino e de aprendizagem, pois 0S
mesmos tém o dominio da lingua indigena e da lingua portuguesa.

Pensar no meu trabalho como educador, exige pesquisa e muita reflexdo. Nesta
analise, € preciso enxergar muito além daquilo que é apresentado em livros e no relato
da pratica de outrem, pois as situacdes-problema que se apresentam a cada um de nos
requerem tomadas de posicao préprias, 0 que implica assumir uma determinada postura
diante da vida e do conhecimento. Afinal, o que estudar e repassar para os alunos? A
resposta precisava estabelecer o vinculo com nossos habitos culturais, uma vez que as
criancas as quais alfabetizei constituiam uma turma heterogénea. Nela havia alunos que
somente falavam na lingua materna, outros que somente entendiam ou compreendiam o
Lakland/Xokleng, mas também havia aqueles que entendiam e falavam a lingua
portuguesa e a lingua de seu povo. Essas diferencas entre os alunos me fez (e ainda me
faz) pensar sobre a necessidade, em situacOes assim, de exercitar possibilidades de
ensino que respeitem as peculiaridades de cada aluno. E é nesse sentido que o professor
deve estar comprometido com a aprendizagem do seu educando.

Ao retomar minha experiéncia como professor, lembro-me que até nas horas do

intervalo brincava com meus alunos de pular corda, jogavamos domind e memoria



(criados na propria lingua) e isso fazia com que os demais alunos participassem das
atividades trazidas por mim, praticando junto com meus alunos o uso da lingua, pois a
regra era falar somente na lingua Lakland/Xokleng. Essa regra meus alunos j& sabiam e
isso tinha um reflexo muito bom na escola na hora do intervalo. Acredito que essa
metodologia foi 0 caminho que encontrei para fortalecer o uso da lingua no espaco
escolar. Considero essa experiéncia de vida como possibilidade sim de se alfabetizar na
lingua materna.

Considerando minhas vivéncias como professor, entendo que alunos e
professores da escola indigena Lakldné podem compreender que ndo ha uma Unica
metodologia a ser seguida para se alfabetizar criancas de contextos bilingues. Por isso, é
possivel dizer que temos tudo para que a diversidade de ensino continue a ser construida
e aprimorada no tempo e espaco que a comunidade indigena escolar Lakl&dnd/Xokleng
designou para a formacdo dos valores, que acreditamos serem essenciais para a
superacao dos conflitos e ruidos gerados na prépria escola.

Sempre é importante lembrar que o ensino e a aprendizagem de criancas,
adolescentes e jovens de contextos bilingues constituem-se em processos amplos e
complexos e, portanto, se configura como um processo desafiador para os professores
que procuram alfabetizar na préopria lingua materna Lakl&nd/Xokleng. Diante dos
inimeros desafios por que passa uma instituicdo de ensino indigena e, mais diretamente
o professor alfabetizador, a busca do conhecimento e da compreensdo sobre como de
fato se efetiva este processo sdo requisitos fundamentais para o exercicio da docéncia e
para o aluno que esta a espera para aprender 0s conceitos ja previstos na cultura escolar.

Apbs o relato apresentado, no capitulo seguinte, passo a abordar conceitos
fundamentais para a compreensdo da alfabetizacdo na Lingua Lakldnd/Xokleng na
Escola Indigena de Educacdo Béasica Lakldnd, objeto desta pesquisa, que se propde
possibilitar uma reflexdo critica sobre o tema, tendo em vista subsidiar a elaboracéo de
préticas docentes.



4 TECENDO UMA COMPREEENSAO DE ALFABETIZACAO

A compreensdo da concepcdo que fundamenta a alfabetizagdo das criangas na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental da E. I. E. B. Lakl&no nos
faz refletir sobre duas questdes fundamentais: a formacédo dos professores indigenas no
contexto em que vivem e o conhecimento dos estudos e discussdes sobre alfabetizagédo
desses profissionais. Essas questfes refletem muito do que acontece nesta escola,
quando se faz uma analise de como se ensina ou das razdes pelas quais o aluno nédo
consegue ler e escrever tanto na lingua materna guanto na lingua portuguesa. Com base
em um olhar empirico, os métodos de ensino ainda sdo muito baseados em uma
concepgdo tradicional de educacdo, ja imposta as escolas indigenas, ou seja,
continuamos a desenvolver o ensino fundamentado em uma visao, ja ultrapassada, de
escolas ndo indigenas, deixando para segundo plano o conhecimento da cultura do
proprio povo.

Essa perspectiva esta muito forte no ensino, na medida em que, de um lado, o
aluno vem sendo visto como um objeto qualquer em sala de aula, privilegia-se a
decoreba de palavras e textos, sem que ele compreenda o que estd sendo ensinado. O
professor, de outro lado, ndo se da conta da importancia de alfabetizar na lingua
Lakland/Xokleng. Por isso, a formacdo do professor se faz necessaria, continuamente,
para que esses educadores se tornem profissionais reflexivos, capazes de perceber os
fundamentos da préatica pedagdgica efetivada em suas acdes de mediador e de propor
mudangas, tendo em vista a melhor apropriacéo dos conhecimentos pelos alunos.

Muito se fala em alfabetizacdo, porém um numero significativo de educadores
ainda consideram que a alfabetizacdo depende unicamente do amadurecimento de certas
habilidades da crianca e de suas capacidades motoras. Em reflexdes sobre alfabetizacéo,
Emilia Ferreiro defende tese contréria,

demonstrando que a aprendizagem da lingua escrita requer um esforco
no processo de aquisicdo de conhecimento que se processa a partir de
problemas essencialmente conceituais enfrentados pela crianga. Tal
distincdo é fundamental, pois, quando a escrita deixa de ser
compreendida como uma simples transcricdo gréfica e passa a ser
concebida como um sistema de representacdo da linguagem, a
alfabetizacdo assume um carater de aprendizagem conceitual e ndo de

técnica, isto é, uma efetiva conquista de saber. (COLELLO, 1991, p.
212).

Essa posicdo da autora se contrapGe as perspectivas mais tradicionais que
entendem a alfabetizacéo



em funcdo da relacdo entre o método utilizado e o estado de ‘maturidade’ ou
de ‘prontiddo’ da crianga. Os dois polos do processo de aprendizagem -
guem ensina e quem aprende - tém sido considerados sem levar em
consideracdo o terceiro elemento da relagcdo que é a natureza do objeto de
conhecimento envolvendo esta aprendizagem. (FERREIRO, 1996, p. 9).

A partir desta constatacao, Ferreiro demonstra, em sua teoria, a maneira como

este objeto de conhecimento intervém no processo utilizando uma relagédo
triade: de um lado, o sistema de representacdo alfabética da linguagem com
suas caracteristicas especificas: por outro lado, as concepgdes de quem
aprende (criangas) e as concepcdes dos que ensinam (professores) sobre este
objeto de conhecimento.(FERREIRO, 1996, p. 9).

Para a autora, esse terceiro elemento da relacdo, que é a natureza do objeto de
conhecimento envolvendo esta aprendizagem, muitas vezes é ignorado pelo professor
alfabetizador, especialmente quando o conhecimento que a crianga traz consigo é
esquecido, obrigando o aluno a fortalecer o processo de assimilagdo sildbica, ndo
aproveitando os conhecimentos de linguagem ja construidos pelo préprio aluno.

Estabelecendo uma relacdo entre a alfabetizacdo que se fundamenta em uma
perspectiva tradicional, problematizada por Ferreiro, com o ensino da leitura e da escrita
que ja se desenvolveu na histéria da escola indigena (e por vezes ainda se desenvolve),
entendo que ha uma relacdo estreita entre ambos, ou seja, o ensino fundamentado no
pensamento ocidental imposto as escolas indigenas reprime o professor, fazendo com
que ele nem perceba como ensinou as criancgas e ignore o cotidiano do aluno, pois exige
que este aprenda a ler e a escrever, esquecendo a realidade em que vive.

Pensar a alfabetizacdo para além da decifracdo do cddigo, tal como propde
Ferreiro, implica lembrar que a sociedade oferece e faz circular varias fontes de
materiais escritos e géneros textuais. Portanto, cabe ao professor propiciar, no processo
alfabetizador, o convivio com os mais diversificados géneros textuais, de forma a
romper com a alfabetizacdo descontextualizada, pois como defende Soares a
alfabetizacdo “¢ um processo de compreensdo/expressao de significados por meio do
codigo escrito”. (SOARES, 2000, p.16).

Diante dessa nova perspectiva de alfabetizacdo e, por conseguinte, do ensino de
lingua, intensificada principalmente a partir da década de 1990, desenvolve-se o
conceito de letramento que ndo veio substituir o de alfabetizacdo, mas complementé-lo.

Segundo Soares (1998), levar a crianga a compreender e saber utilizar o sistema



alfabético de escrita é funcdo da alfabetizacdo que, associada ao letramento, ensina a ler
e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e escrita, de modo que o
individuo se torne simultaneamente alfabetizado e letrado.

Nesse sentido,

a escrita ndo é apenas um objeto de conhecimento na escola. Como forma de
linguagem, ela é constitutiva do conhecimento na interacdo. Néo se trata,
entdo, apenas de ‘ensinar’ (no sentido de transmitir) a escrita, mas de usar,
fazer funcionar a escrita como interacdo e interlocucdo na sala de aula,
experienciando a linguagem nas suas varias possibilidades. No movimento
das interagBGes sociais e nos momentos das interlocucBes, a linguagem se
cria, se transforma, se constréi, como conhecimento humano. (SMOLKA,
1989, p. 45).

Assim, e também considerando o que propde Vygotsky (1991), o ensino tem que
ser organizado de forma que a leitura e a escrita se tornem necessarias as criancas. Este

pensamento é refor¢ado por Smolka, na afirmacgdo de que escrever

Implica, desde sua génese, a constitui¢do de sentido. Desse modo, implica,
mais profundamente, uma forma de interagdo com o outro pelo trabalho de
escritura — para quem eu escrevo 0 que escrevo e por qué? A crianga pode
escrever por si mesma, palavras soltas, tipo lista, para ndo esquecer; tipo
repertério, para organizar o que ja sabe. Pode escrever, ou tentar escrever um
texto, mesmo fragmentado, para registrar, narrar, dizer... Mas essa escrita
precisa ser permeada por um sentido, por um desejo, e implica ou pressupde,
sempre, um interlocutor. (SMOLKA, 1989, p. 69)

Portanto, no processo de alfabetizacdo é necessario considerar o uso e as fungoes
da escrita com base no desenvolvimento de atividades significativas de leitura e de
escrita, sejam elas em portugués ou Lakland/Xokleng. Nesse sentido, € importante que a
escola va além dos textos escolares e apresente ao aluno textos de diferentes géneros e
usos sociais que damos a eles, tornando-os leitores e produtores de textos, apds serem
alfabetizados. Entéo, cabe ao professor, como mediador do conhecimento, propiciar a
leitura e a escrita de textos de diferentes géneros, através de estratégias diversificadas,
possibilitando, assim, o crescimento intelectual do aluno, situacdo esta um pouco
distante da que se tem vivenciado na escola campo desta pesquisa, como discutirei nos
capitulos seguintes.

Antes, porém, uma reflexdo sobre a compreensdo de alfabetizacdo que tem
fundamentado os documentos oficiais para o ensino de lingua e as politicas publicas

nessa area.



4.1 A ALFABETIZACAO NAS POLITICAS PUBLICAS: O PNAIC

A alfabetizacdo ndo se constitui tema apenas de pesquisas e de estudos na area
da educacdo, mas tem se colocado como principal foco de documentos oficiais e de
politicas publicas. Um exemplo disso é o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa — PNAIC, compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito
Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as criangas estejam
alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental, ou
seja, um pacto do Brasil com as criangcas brasileiras. Nesta secdo discutirei a
alfabetizacdo na perspectiva deste programa para melhor entender e compreender esta
importante etapa da escolarizacdo em um programa pensado para e implantado na
educacdo brasileira e, por consequéncia, nas escolas indigenas, de modo geral, e na E. I.
E. B. Lakland, de modo particular.

Segundo o documento orientador deste programa, entre todos os grandes
desafios da educacdo brasileira, nenhum é mais estratégico e decisivo do que garantir a
plena alfabetizacdo de todas as nossas criancas, sem excecao, e no momento certo: até o
final do terceiro ano do ensino fundamental, quando elas completam oito anos de idade.
Este compromisso também estava expresso no Plano de Desenvolvimento da Educacéo,
0 PDE de 2007, firmado por todos os estados e municipios com o governo federal e
meta do novo Plano Nacional de Educacéo, aprovado no Congresso Nacional, em 2014.
Agora é chegado o momento de realizar essa tarefa.

O Brasil alcangou um patamar inédito na sua histéria, com grandes avangos
econbmicos e sociais. Na educacdo, amplia e democratiza 0 acesso ao ensino, da creche
a pés-graduacdo, e melhora ano a ano os indices de qualidade e desempenho da escola
publica. Mas ha ainda grandes desafios a enfrentar. Muitas criancas brasileiras
concluem o ciclo destinado a sua alfabetizacdo sem estarem plenamente alfabetizadas.
Um problema que pode comprometer gravemente o seu futuro e, assim, o futuro de
nosso pais.

Sabemos que todas as criancas tém condicfes de aprender e se desenvolver. Um
resultado que depende de muito trabalho, dedicacdo, cuidado, atencdo, carinho e
investimentos de governos, escolas, professores, familias e da mobilizagéo vigilante de
toda a sociedade. E um direito de cada uma delas e um dever de todos nés. O Brasil esta

pronto para concretizar o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Uma acéo



inédita que conta com a participacdo articulada do governo federal e dos governos
estaduais e municipais, dispostos a mobilizar o melhor dos seus esfor¢os e recursos,
valorizando e apoiando professores e escolas, proporcionando materiais didaticos de
alta qualidade para todas as criangas e implementando sistemas adequados de avaliacéo,
gestdo e monitoramento.

O pressuposto que fundamenta todas as acées do PNAIC € o de que,

“Aos oito anos de idade, as criangas precisam ter a
compreensdo do funcionamento do sistema de escrita; o0 dominio das
correspondéncias  grafofénicas, mesmo que dominem poucas
convencdes ortograficas irregulares e poucas regularidades que exijam
conhecimentos morfologicos mais complexos; a fluéncia de leitura e o
dominio de estratégias de compreensdo e de producdo de textos
escritos” (BRASIL, 2014, acesso em 14.02.2015).

Os quatro principios que sustentam as a¢es do PNAIC sdo: i) a complexidade
do sistema alfabético, o que exige um ensino sistematico; ii) as capacidades de leitura e
de producédo de textos precisam ser desenvolvidas desde o inicio da escolarizacdo e ter
continuidade durante todo o processo, o que implica o0 acesso a géneros discursivos de
circulacdo social e a situagdes de interacdo em que as criangas se reconhecam como
protagonistas de suas préprias histérias; iii) as criancas podem e devem se apropriar de
conhecimentos das diferentes areas, para que possam ouvir, falar, ler, escrever sobre
temas diversos e agir na sociedade; e iv) a ludicidade e o cuidado com as criangas sdo
condigdes basicas nos processos de ensino e de aprendizagem.

Na pagina do PNAIC, destaca-se que

a alfabetizacdo €, sem duvida, uma das prioridades nacionais no
contexto atual, pois o professor alfabetizador tem a funcéo de auxiliar
na formagdo para o bom exercicio da cidadania. Para exercer sua
fungdo de forma plena é preciso ter clareza do que ensina e como
ensina. Para isso, ndo basta ser um reprodutor de métodos que
objetivem apenas o dominio de um cddigo linguistico. E preciso ter
clareza sobre qual concepcdo de alfabetizacdo esta subjacente a sua
pratica. (MEC, acesso em 14.02.2015).

Nas ac¢Oes do pacto, destacam-se quatro eixos de atuacgdo, a saber: i) Formagéo

continuada presencial para os professores alfabetizadores e seus orientadores de estudo,


http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/26-eixos-de-atuacao/54-formacao

i) materiais didaticos, iii) avaliagdes sistematicas e iv) gestdo, mobilizacdo e controle
social.

O eixo da formacao assume papel fundamental, uma vez que se entende que

A formacdo do professor ndo se encerra na conclusdo do seu curso de
graduacdo, mas se realiza continuamente na sua sala de aula, onde
davidas e conflitos aparecem a cada dia. Uma das possibilidades de
superacdo de dificuldades é a oportunidade de discutir com outros
profissionais da educacdo, o que pode favorecer a troca de
experiéncias e propiciar reflexdes mais aprofundadas sobre a prépria
prética. (BRASIL, 2014, p. 27);

A preocupacao com material didatico esta expressa na disponibilizacdo para as
escolas e professores de conjuntos de materiais especificos para alfabetizacdo,
contendo: obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias educacionais.
A realizacdo de avaliagfes sistematicas na concepcdo que fundamenta o PNAIC relne
trés componentes principais, quais sejam: avaliacGes processuais, realizadas ao longo do
desenvolvimento do processo pelo proprio professor e pela escola; acesso a um sistema
informatizado para a escola inserir os resultados da Provinha Brasil de cada crianga, no
inicio e no final do 2° ano e avaliagdo universal coordenada pelo INEP, com o objetivo
de avaliar o nivel de alfabetizacdo alcancado pelas criancgas ao final do ciclo.

No eixo da gestdo, destaca-se que esta se efetiva em diferentes instancias, em
nivel nacional, estadual e municipal. Para apoiar e acompanhar as redes e assegurar a
implementacdo das diferentes etapas do PNAIC, o MEC disponibilizou um sistema de
monitoramento, o SisPacto.

Um programa como este requer, sem divida, a adesdo de todos os que fato estéo
preocupados e comprometidos com a melhoria da qualidade da educacdo. E as escolas
indigenas, particularmente a E. I. E. B. Lakl&nd, ndo deixaram de participar. Na
sequéncia, uma breve reflexdo sobre o movimento provocado pela participacdo dos

professores desta escola nas a¢cdes do PNAIC.

4.1.1 PNAIC: Uma reflexéo sobre a experiéncia na E.I. E. B.Lakland

Diante proposta do Governo Federal, praticamente todas as escolas de Santa
Catarina aderiram ao PNAIC, e uma delas foi a Lakland. Os professores dos anos

iniciais desta escola comecaram, entdo, a frequentar o curso oferecido pelo MEC, em
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parceria com Secretaria de Estado da Educacdo, a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagcdo — UNDIME e a UFSC, no intuito de melhorar o ensino na
escola.

Os professores dos 1°. 2° e 3° anos do ensino fundamental que participam da
formacdo do PNAIC relatam que o0s encontros possibilitam compreender como
alfabetizar os alunos, contribuem para esclarecer dividas que sdo constantes no
processo de ensino e aprendizagem e, principalmente, fizeram repensar seus métodos de
ensino. Os comentarios desses professores evidenciam, assim, que 0 programa
alfabetizacdo na idade certa da subsidios para que os educadores indigenas possam fazer
uma comparagdo com a alfabetizagcdo na lingua materna, ainda que muitos deles
alfabetizem na lingua portuguesa, mesmo tendo alunos falantes da lingua
Lakland/Xokleng.

Podemos pensar também que o PNAIC corrobora, em alguma medida, o que ja
estava indicado na Proposta Curricular de Santa Catarina — PC/SC acerca da formagéo
de professores, ou seja, de que uma acdo desta natureza precisa formar profissionais
reflexivos, capazes de perceber a propria pratica pedagdgica como situacfes a serem
estudadas e refletidas criticamente, instituindo novas relacdes entre o saber pedagogico
e o saber cientifico.

Na proposta curricular de Santa Catarina, destaca-se que ac¢oes de formacao

deverdo se constituir em espago privilegiado para que os futuros
educadores se tornem protagonistas ativos nos diversos momentos dos
processos de formacdo. A acgdo reflexiva é, portanto, um processo que
implica em atitudes que ndo podem ser impostas. Dependem da
maneira de encarar e responder aos questionamentos e desafios da
pratica pedagodgica. Sao necessarias atitudes que implicam em se
perguntar constantemente porque fazem o que fazem na sala de aula,
se estd dando resultados e para quem. (PROPOSTA CURRICULAR —
SC, 1998. p.101).

Cabe destacar que, neste documento, entende-se que

0 processo de reflexdo ndo € determinado bioldgica ou
psicologicamente, ndo é uma forma individual de trabalho mental,
nem neutro, mecanico ou passivo perante a ordem social. Ao
contrario, € um processo que se prefigura nas relagbes sociais, é
orientado pelas situacdes historicas em que nos encontramos, serve a
interesses politicos, humanos, sociais e culturais, é capaz de
reproduzir ou transformar as praticas ideologicas que estdo na base da
ordem social e € um instrumento que exprime nosso poder de



reconstruir a vida social. (PROPOSTA CURRICULAR - SC, 1998.
p.101).

Assim, ao participarem dos encontros do PNAIC, os professores indigenas
comecaram a analisar de outro modo o processo de aprendizagem dos seus alunos,
principalmente em relacdo a avaliacdo que faziam de quando a crianga ndo aprende.
Ainda é muito comum entre os professores (e ndo apenas os indigenas) a compreensdo
de que o aluno ndo adquire conhecimentos porque o problema é familiar, genético,
dificultando o didlogo com as familias e 0 ensino na escola. Essas posturas eram
constantes em reunides pedagogicas da escola, assim como a falta de reflexdo sobre a
prépria acdo, tanto em relacéo as atividades desenvolvidas como a falta de criatividade
em sala de aula, ndo abrindo espago para novos horizontes de ensino, deixando de lado
0 bilinguismo na escola.

O conhecimento das teorias e dos autores que fundamentam o PNAIC e o estudo
do material disponibilizado aos professores que participam dos encontros de formacao,
tém provocado os professores da escola Lakladnd a refletirem sobre os processos de
ensino quando da alfabetizacdo de seus alunos. J& é possivel perceber que essa reflexdo
comecou pelo planejamento de suas aulas e, a partir dai, os professores comecaram a
analisar seus métodos de ensino. Compreender a complexidade do ato de ensinar e
aprender a analisar questdes do processo de ensino-aprendizagem, como conteudos,
metodologias, procedimentos de ensino e avaliacdo despertam o desejo de aprimorar
nossa acao como professores.

Por isso, ao participar de uma formacdo que envolve a analise da préatica de
ensino que desenvolvem em sala de aula, refletindo sobre a teoria que embasa 0s
proprios métodos de ensino e os adotados pela escola, o grupo de professores ja
compreende que o aluno que frequenta a escola precisa de conhecimentos significativos
e que futuramente sirvam para 0 mesmo. Nessa compreensdo estd um dos grandes
desafios e motivos para o crescimento da nossa formacéo profissional como educadores:
a elaboracdo de uma metodologia para alfabetizar criangas bilingues com éxito. Para
contribuir com esse desafio, apresento na sequéncia uma breve reflexdo sobre

alfabetizacdo bilingue.



4.2 ALFABETIZACAO BILINGUE

Estudos apontam que alunos bilingues apresentam significativas vantagens no
desenvolvimento intelectual em relacdo a falantes monolingues, mas o dialogo entre as
linguas ainda é delicado na alfabetizacdo, mesmo considerando-se os resultados de
pesquisas no campo da educagdo, tanto as que tém como foco capacidades que este
didlogo ajuda a desenvolver como as que se centram no papel da propria linguagem no
contexto escolar formal.

Mas, se as pesquisas de hoje sobre educacdo bilingue derrubaram o mito de que
ensinar dois idiomas confunde as criangas, hd um momento em que esse dialogo entre
as linguas é mais delicado, na alfabetizacdo, periodo em que a crianga vivencia a
aprendizagem dos processos de codificacdo e decodificacdo da lingua escrita. Por essa
razdo, quando criancgas bilingues ingressam na escola, esta deve tomar alguns cuidados
como escolher em qual dos idiomas vai introduzir a leitura e a escrita ou se vai
alfabetizar nas duas linguas ao mesmo tempo, assumindo metodologias apropriadas para
tanto.

Considerando essas reflexdes, relembro aqui minha experiéncia como professor
alfabetizador na E. I. E. B. Lakland, relatada no capitulo 3, para defender a tese da
alfabetizacdo na lingua Lakl@nd/Xokleng, porque assim a crianca levanta hipoOteses
sobre a escrita a partir do seu maior repertério, do seu contexto. No entanto,
diferentemente do que naquele momento, atualmente, nesta escola, a alfabetizacdo tem
se efetivado na lingua portuguesa, mesmo que a maioria dos professores (além de
muitas criancas) seja falante ativo da lingua Lakland/Xokleng.

Sabemos que o aluno se alfabetiza uma vez s6, em portugués ou na lingua
materna de seu povo, ou nas duas linguas concomitantemente, basta o professor
escolher o meio apropriado para alfabetizar. Porém, alguns aspectos precisam ser
observados na hora de trabalhar com dois idiomas na escola. O primeiro deles refere-se
a matricula de uma crianca em uma escola bilingue, ou seja, 0s pais precisam se
identificar com os valores e a filosofia da instituicdo na qual matriculam seus filhos.
Como segundo aspecto é preciso pesquisar se o professor fala no idioma do aluno e o
terceiro é observar se o aluno esta, depois de algum tempo, se apropriando de pelo
menos um dos idiomas. Nesse sentido, € preciso observar o interesse da crianca e seu

nivel de desenvolvimento no idioma.



Por isso, a escola devera ter objetivos concretos de trabalhar com o bilinguismo,
respeitando o tempo de aprendizado das criancas e flexibilizando o processo de ensino e
de aprendizagem. Entendo, assim, o ensino bilingue como aquele que desenvolve as
capacidades de os sujeitos se comunicarem simultaneamente em duas linguas, o que
significa dizer que o individuo bilingue é capaz de escrever, ler, entender e falar, com
controle quase total, de pelo menos duas linguas. Nesse sentido, o que melhor
representa a efetividade de um processo de alfabetizacdo bilingue ndo é mais o quanto
os alunos sabem falar, ler e escrever na lingua materna, mas a compreensdo que eles
tém de como se apropriaram desse conhecimento e de como fazem uso da lingua, em
todas as suas modalidades, nas mais diferentes situagGes de interagéo.

Outra questdo que se coloca em relacdo a alfabetizacdo bilingue € a época de
iniciar esse processo. Em meu ponto vista, ndo existe uma idade certa, mas sim uma
idade em que a lingua é tratada com mais naturalidade. Muitos pais pensam que
alfabetizar o filho na lingua materna é muito cedo, ndo adianta, porque ele ndo entende
nada. Porém, s6 aprendemos uma lingua quando somos expostos a ela e assumimos um
meio para ensina-la.

Por lembrar que a alfabetizacdo € um processo muito importante na vida das
criangas e também porque desperta muitas ddvidas nos pais sobre como se processa a
aprendizagem da leitura e da escrita e qual o melhor e meio de ajudar os pequenos nesse
momento, em especial quando estamos falando de duas linguas, retomo aqui, para
pensar a alfabetizacdo bilingue, as consideracdes de Ferreiro e Weisz (2013) sobre a
alfabetizacdo, a importancia da Educacdo Infantil para a aprendizagem da leitura e da
escrita e as transformacGes que os meios digitais provocam nesse processo.

Nas suas consideracfes, Ferreiro (2013) destaca a importancia da leitura na
Educacdo Infantil, pois essa pratica introduz a crianca na cultura escrita. Quando um
adulto 1é para a crianga, muitas vezes, sentada em seu colo, préxima ao livro, ele da a
ela 0 acesso ao mistério da leitura em voz alta. Por meio desses momentos, a crianca
entende as funcdes da leitura e da escrita: lembrar algo, obter novas informacdes, entre
outras. Para a autora, 0 importante é sempre ler para nossos pequenos, apresentar a eles
0 mundo das letras e incentiva-los a aprender cada vez mais!

As especialistas também destacam o fato de as criancas, quando ainda estdo
aprendendo a escrever, fazé-lo a seu modo, conforme suas ideias. Para Ferreiro (2013),
0 processo de aprendizagem da escrita ndo deve ser diferente da aprendizagem da fala

ou do desenho. N&o € dito para as criangas que elas ndo devem falar até aprenderem a



pronunciar corretamente cada fonema. Da mesma forma, é natural que as criancas, no
inicio da alfabetizacdo, tenham sua propria maneira de escrever e é preciso compreender
“que se aprende a ler lendo e que se aprende a escrever escrevendo, na medida em que
enxergamos isso como um processo”, afirma Ferreiro em 2013, em entrevista a revista
Nova Escola.

Diante das consideracdes tecidas nesta secdo, alfabetizar em uma lingua
(geralmente o portugués), como vem acontecendo atualmente na escola Lakl&nd, parece
problematico para alunos falantes da lingua Lakldnd/Xokleng, pois acaba-se por
reprimir a curiosidade da crianca, deixando-a constrangida em relacdo a lingua de seu
proprio povo, que acaba por se tornar a segunda lingua num espaco escolar indigena. E,
aos poucos, a escola assume uma aparéncia ndo indigena.

Uma das razbes para isso pode estar na influéncia das novas tecnologias de
informacdo sobre professores e alunos da escola Lakldnd, talvez porque os préprios
professores indigenas ainda ndo perceberam que podem usufruir dessa possibilidade
para o ensino bilingue, utilizando esse meio para alfabetizar as criangas. Quando se
parte do que o aluno gosta e do que ele tem acesso, 0 ensino se torna mais interessante e
até mais agradavel para o aluno. A tecnologia pode ser uma ferramenta para o professor
unir o util ao agradavel.

Para contribuir na busca de alternativas para a transformacdo da realidade da
alfabetizacdo na lingua Lakl&n6/Xokleng, € que me propus a realizacdo desta pesquisa.
Espero, assim, que os resultados, a serem apresentados nos capitulos que seguem, nos
levem a compreensdo da melhor maneira de ensinar nossas criancas a lerem e a
escreverem em Lakland/Xokleng (e também em portugués), despertando nelas o prazer
de serem alfabetizadas na lingua materna de seu povo e o interesse por esse patriménio,
no uso constante da mesma no espacgo escolar (e, principalmente, em outros espacos),
além de proporcionar a elas momentos de aprendizagem e entretenimento através do

brincar no contexto em que vivem.



5 PERCURSO METODOLOGICO

A alfabetizacdo continua, sem duvida, um dos temas mais discutidos na area da
educacdo e, como ndo poderia deixar de ser, também foi muito debatido durante nossa
formacédo no curso de licenciatura indigena. Cabe ressaltar, no entanto, que esse debate
ja vem acontecendo entre os professores indigenas ha algum tempo em outros cursos
oferecidos pela Secretaria de Estado da Educacdo, desde que a mesma assumiu a
responsabilidade por coordenar as acdes relativas a educacédo escolar indigena em Santa
Catarina.

Como sabemos, ndao ha unanimidade na compreensdo de como esse Processo se
efetiva de fato, e isso se complexifica quando pensamos a alfabetizacdo em contextos
multiétnicos e multilingues. Diferentes pesquisadores e estudiosos ja se debrucaram
sobre o tema para nos auxiliar na busca de respostas para as mais diferentes situagoes
que, como professores alfabetizadores, enfrentamos a cada dia nas salas de aulas com
nossos alunos. E, na busca de algumas respostas para esta questdo, é que desenvolvi esta
pesquisa.

O objetivo da pesquisa consistiu em compreender como se desenvolve o
processo de alfabetizacé@o de criancas de contexto bilingue em turmas da Educacao
Infantil e do 1° ao 3° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental na Escola
Indigena de Educacéo Basica Laklan6. Em sintese, pretendia saber se os professores
destas turmas alfabetizam somente na lingua materna Lakl&nd/Xokleng ou somente na
lingua portuguesa ou nas duas linguas concomitantemente e como esse processo se
desenvolvia em cada uma das turmas.

Uma vez definido o tema e o objetivo da pesquisa, era necessario conversar com
0s sujeitos envolvidos para conseguir as autorizacdes para sua realizacdo. Iniciei esta
etapa pela Diretora Adjunta da escola, apresentando a proposta e solicitando autorizagédo
para observar aulas em turmas de educacdo infantil e de 1° 2° e 3° anos do ensino
fundamental, do turno vespertino. Com a autorizacdo da direcdo da escola, procurei 0s
professores das turmas nas quais realizaria a observagdo para conversar com eles sobre
a pesquisa e sobre a possibilidade de acompanhar suas aulas durante trés meses, uma
vez que pretendia analisar o(s) processo(s) de alfabetizacao da crianca Lakldnd/Xokleng

nesta escola. Com a aceitagédo dos professores, iniciei as observagoes.



O acompanhamento das atividades desenvolvidas em sala de aula se realizou no
ano de 2014, por um periodo de trés meses, sendo 13 dias em cada uma das turmas,
tempo que considerei necessario para conhecer os alunos e professores. As turmas
selecionadas para a observacao de como se efetiva o processo de alfabetizacdo — objeto
desta pesquisa — foram duas de educacéo infantil, as turmas | e 11 do 1° ano, 1 e Il do 2°
ano e | e Il, do terceiro ano, todas elas do periodo vespertino.

Durante este processo de pesquisa também elaborei questionarios para 0s
docentes das turmas nas quais se realizou a observacdo das aulas e para o professor
orientador da lingua Lakldnd/Xokleng, a fim de conhecer melhor cada um deles e
também para compreender suas percep¢des sobre o0 ensino que eles desenvolvem junto
as criangas indigenas.

Nas turmas observadas, todos os professores sdo indigenas, mas com formacéo
diferenciada e com vinculos empregaticios distintos. As duas professoras da turma de
educacdo infantil ndo possuem formacdo em nivel superior e sdo falantes da lingua
Lakland/Xokleng. Elas sdo as unicas professoras envolvidas na pesquisa que ndo tém
vinculo com a Secretaria de Estado da Educacdo, pois sdo contratadas pela prefeitura de
José Boiteux.

A professora do 1° ano | possui formacdo em nivel médio, no magisterio
bilingue e diferenciado voltado para os anos iniciais, enquanto que a professora do 1°
ano Il possui formacdo em nivel superior, graduacdo em letras, e ambas ndo séo falantes
da lingua Lakland/Xokleng.

O professor do 2° ano | possui formacdo em nivel médio, no magistério bilingue
e diferenciado, e em nivel superior, graduacdo em histdria. Atualmente, frequenta o
curso de licenciatura indigena e ndo € falante da lingua materna de seu préprio povo. A
professora do 2° ano Il é académica do curso licenciatura indigena, portanto, ainda nédo
concluiu sua formacao para professor, e é falante da lingua Lakland/Xokleng.

A professora do 3° ano | possui formacdo em nivel superior, graduacdo em
Letras, e pos-graduacdo em nivel de especializacdo em educacao e € falante da lingua
materna de seu proprio povo. A professora do 3° ano Il ainda esta em formacéo,
frequenta o curso de pedagogia na UNIASSELVI e € falante lingua Lakland/Xokleng.
Ambas as professoras do 3° ano frequentam o curso do PNAIC. O professor orientador
da lingua Lakl&dnd/Xokleng possui somente formagdo em nivel médio, no magistério

bilingue e diferenciado, e também ¢é falante da lingua materna desse povo. Essa breve



caracterizacdo dos docentes e das turmas onde realizei a pesquisa ja aponta indicativos
dos porqués das dificuldades encontradas na alfabetizacdo na lingua Lakland/Xokleng.

As respostas dos professores as questdes propostas a eles contribuiram
significativamente para entender o0 processo de alfabetizacdo na lingua
Lakland/Xokleng nesta escola. Quando perguntei a eles se consideravam que
enfrentavam dificuldades em alfabetizar as criancas na lingua materna de seu povo, 0s
professores questionados foram unanimes em responder que sim e, de acordo com as
opinides levantadas, elas se evidenciam principalmente em quatro das turmas
pesquisadas: nas de educacdo infantil, 1° ano I e Il e 2° ano I, pois € nessa etapa que se
deve pensar melhor sobre os métodos utilizados pelo professor. Nas turmas do 2° ano 11,
do 3° ano | e Il existem sim problemas para alfabetizar na lingua, porém eles sdo
minimizados pelo fato de as professoras destas turmas serem falantes da lingua
Lakland/Xokleng.

Na secdo seguinte apresento detalhadamente como se desenvolve o processo de
alfabetizacdo nas turmas de educacao infantil, do 1°, do 2° e do 3° anos dos anos iniciais

do ensino fundamental.



6 A ALFABETIZACAO EM TURMAS DA EDUCACAO INFANTIL E DOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NA ESCOLA LAKLANO

Smolka (1996), também estudiosa e pesquisadora do processo de alfabetizagdo,
destaca que o desenvolvimento do ensinar se imbrica com os muitos modos de aprender

das criancas. Para ela, apud Proposta Curricular de Santa Catarina,

o0 cotidiano escolar é um espago permeado de contradi¢fes sociais, porque
nele estdo inseridas pessoas com historias singulares, individuais ou
coletivas, integrantes de um determinado espaco cultural, com diferencas
organicas, comportamentais e divergéncias de ideias. Poder olhar a sala de
aula e a escola de um lugar, a0 mesmo tempo de imersdo e de
distanciamento, refletir sobre as a¢es pedagdgicas no espaco alfabetizador e
perceber em que medida se articulam e se entrelagam as dimensGes
historicas, culturais, individuais, pragmaticas e pedagogicas, procurar
estabelecer um movimento de constante dialogo com os pressupostos da
perspectiva historico cultural é um exercicio que todo professor precisa
fazer. (SANTA CATARINA, 1998, p. 34).

Foi 0 que me propus a fazer quando optei por realizar esta pesquisa como
trabalho de conclusdo do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata

Atlantica, cujos resultados sao apresentados e analisados nesta secao.

6.1 A ALFABETIZACAO NA TURMA DE EDUCACAO INFANTIL JO AJU

Sabemos que a educacdo infantil no Estado de Santa Catarina estd sob a
responsabilidade dos municipios, assim o Centro Infantil J& Aju desenvolve suas
atividades no espaco fisico da E. I. E. B. Lakldnd, mas administrativamente se vincula
ao municipio de José Boiteux. Quando de sua implantacdo, em 2005, a prefeitura
municipal de José Boiteux procurou a direcdo da escola para solicitar um espaco
provisorio, ou seja, uma sala de aula para que as criancas de 4 e 5 anos de idade
pudessem frequentar as aulas, até que fosse construido um espaco definitivo, especifico
para as atividades dessa etapa da educacédo basica. A ideia era ficar nesta escola por um
curto prazo, mas essas criangas ainda permanecem frequentando as atividades da
educacéo infantil na escola Lakl&nd.

A turma da educacdo infantil na qual acompanhei as atividades de alfabetizagédo
¢ composta por criancas indigenas e mesticas de indio com branco. A maioria delas néo

séo falantes da lingua Lakland/Xokleng e a minoria delas apenas compreendem, mas



ndo falam a lingua de seu proprio povo. Dos 21 alunos desta turma, 10 sdo do sexo
masculino e 11 do sexo feminino. As duas professoras da turma séo indigenas e falantes
da lingua Lakl&nd/Xokleng, porém ndo possuem formacgdo nem qualificacdo em cursos
de outra natureza para atuarem nesta etapa da educacao basica. Quando perguntei a elas
se as criancas sdo ativas em sala de aula, as professoras respondem que elas ndo tém
acesso a leitura e a contacdo de historias em suas casas e isso interfere na sua
aprendizagem. Destacam que a escola é o Unico espago que as criangas tém para
descobrir o prazer da leitura, referindo-se principalmente as historias de conto de fadas,
mas consideram também que ha caréncia de contacdo de historias da prépria cultura
pelos pais, 0 que, na avaliacdo delas, ndo é bom para uma educacao escolar indigena.

No acompanhamento das atividades desta turma, a impressdo que tive é de que
as atividades ndo sdo planejadas, muito provavelmente devido a falta de formacéo
especifica das professoras e a ndo existéncia de uma politica de formacdo por parte da
rede de ensino a que se vinculam para dar a elas o suporte necessario ao planejamento
das atividades, o que gera dificuldades no ensinar. Ao perguntar a elas se participam de
encontros de planejamento, organizados pela secretaria de educacdo do municipio, a
resposta € negativa. Ambas informam apenas que sdo contratadas, recebem o material e

sdo informadas sobre o inicio das aulas. Nas palavras das professoras,

“Nunca tivemos cursos de capacitacdo e formacédo oferecida
para nos professoras da rede municipal. Ja ficamos sabendo
que a secretaria do municipio oferece esses cursos, mas nunca
fomos convidadas por eles, e com isso temos dificuldades em
planejamento, simplesmente somos contratadas e liberadas a
trabalhar sem ao menos nos orientar, fizemos o que podemos
fazer pelas criangas. Reconhecemos sim a falta de orientagdo”.
(Professoras KOGTA’e LEOGDA).

Como as atividades ndo sdo planejadas, quando entram em sala de aula, as
professoras seguem o material que recebem. E as criangas véo realizando o que as elas
pedem no caderno de atividades que cada aluno possui. Percebi que a escrita esta
presente em sala de aula, somente na lingua portuguesa. As atividades de escrita ndo sao

bem aceitas pelas criancas, pois elas preferem pintar, cantar, brincar e isso ndo esta bem

’As falas dos professores e dos alunos serdo apresentadas em italico para se diferenciarem das citagdes
dos demais autores, que referenciamos neste trabalho. Optei por manter as falas dos seus autores, sem
fazer adequacBes de acordo com as normas da lingua portuguesa. Kécta e Ledgda sdo nomes indigenas
femininos e os utilizamos para substituir os nomes das professoras, que ndo autorizaram o uso de seus
nomes reais, como ja indicamos em outra nota neste trabalho.



planejado para elas. No final, as criancas acabam forcando as professoras a cantar e
brincar com elas. Outro aspecto interessante e intrigante durante esses 13 dias de
observacgao foi que, a todo 0 momento, as professoras preferem que os alunos cheguem
até elas, pois estdo sempre sentadas, e ndo o contrario.

Nesta sala ha um aluno com sindrome de down. Observei que as professoras tém
mais cuidado com ele, porém ndo se desenvolvem atividades voltadas para ele, assim
essa crianca acaba ficando mais no colo das professoras do que realizando alguma
atividade que contribua para seu desenvolvimento e sua aprendizagem.

A interacdo entre os alunos é bem harmonica, pois a maioria deles sdo vizinhos e
parentes, e isso facilita para as professoras ndo precisarem chamar atencdo. N&o
observamos separacdo de alunos, inclusive a relagao professor-aluno, aluno-professor é
positiva, tornando a sala um ambiente agradavel. Os alunos sentam em duplas em
carteiras proprias para eles, encostando uma na outra. As professoras déao a liberdade de
cada crianca escolher o seu companheiro, 0o que na avaliacdo delas € positivo para o
convivio entre eles. Os trabalhos dos pequenos estdo expostos na sala de aula.

Durante as observacdes, constatei a presenca da lingua Lakland/Xokleng, pois as
professoras falam somente nessa lingua com as criancas. Diante disso, perguntei a elas
como procedem em relacdo aos ndo falantes. Responderam que somente falam o
necessario para eles, como ir ao banheiro, pedir para tomar 4gua e responder a chamada
em Lakland/Xokleng e fazer siléncio. A dificuldade € muito grande segundo elas, pois
0s pais ndo aceitam que seus filhos falem o Lakland/Xokleng, querem que seus filhos
saiam da educagdo infantil sabendo escrever o necessario para frequentar o primeiro ano
do ensino fundamental. Aqui fica nitido que para os pais os filhos tém que sair letrados
da educacdo infantil. Mesmo assim, elas trabalham e fazem questdo de usar lingua na
oralidade em sala de aula, pois sabem da importancia do ensino da lingua materna para
0S pequenos.

Segundo as professoras, 0 uso da lingua materna em sala e fora dela é frequente,
pois a escola tem essa meta, quer que as criangas comecem a valorizar a lingua materna
ja no inicio de seus estudos. Elas ainda reconhecem que ndo estdo preparadas o

suficiente para ensinar esses alunos e fazem o que podem.

“Quanto ao ensino da lingua, estamos sim muito carentes, deveriamos
nos preparar mais mesmo, pois utilizamos aquilo que achamos que
estd certo. Falamos o necessario na lingua Lakl&nd/Xokleng”.
(Professoras KOGTA e LEOGDA).



Nessa fala, as professoras reconhecem que as aulas ministradas sdo bem fracas,
devido a falta de planejamento, por descuido da parte delas. Mas é importante destacar
que o uso da lingua materna na oralidade esta presente em todo momento, nas saidas da
sala, no recreio, e isso é notavel, pois as mesmas so6 falam com as criangas na lingua
Lakland/Xokleng. Kdgta e Ledgda comentam que o uso da lingua materna por elas é
bem aceito pelas criancas, pois a ideia € inicid-las no conhecimento dessa lingua, uma

vez que poucas vezes 0s pais falam em casa e esse € 0 momento oportuno de ensinar.

6.2 A ALFABETIZACAO NAS TURMAS DO 1° ANO | E Il DOS ANOS INICIAIS
DA E.L.E.B.LAKLANO

Apds concluir as observacBes na turma de educacdo infantil, iniciei o
acompanhamento do processo de alfabetizagdo nas turmas do 1° ano | e Il dos anos
iniciais. Nestas turmas, a situacdo é bem diferente daquela da educacéo infantil: as duas
professoras possuem formacdo, mas ambas ndo sao falantes da lingua Lakl&nd/Xokleng.
Acompanhei essas turmas por treze dias, com a mesma finalidade: entender como as
professoras alfabetizam esses alunos. Na observagdo das aulas, percebi que a prética
pedagoOgica dessas professoras é baseada em livros didaticos. Segundo elas, esses
materiais sdo utilizados apenas como referéncia para o planejamento de suas aulas, 0
que é realizado em conjunto, para trabalharem com os mesmos conteidos, mas cada
uma tem uma metodologia de ensino.

A professora do 1° ano | s6 fala o portugués em suas aulas. Segundo ela, a opcao
por alfabetizar nessa lingua deve-se ao grau de dificuldade de ensinar na lingua materna,
e 0 mesmo acontece com a professora do 1° ano Il. Ambas relatam que recebem um ou
dois alunos ndo falantes do portugués e, por isso, se ocupam em alfabetizar essas
criancas em lingua portuguesa. Mesmo diante dessa realidade, a postura dessas
professoras parece preocupante, uma vez que estamos falando de alfabetizacdo em uma
escola indigena.

S&o 34 alunos ao todo nas duas turmas do 1° ano dos anos iniciais. No primeiro
ano |, estudam 17 alunos, seis alunos do sexo masculino e 11 do sexo feminino, e no
primeiro ano Il, s&o 13 alunos do sexo masculino e quatro do sexo feminino, todos eles
sdo indigenas ou mesticos de indio e branco. Os alunos das duas turmas séo bastante

ativos para aprender, ja tem nocdo da escrita, conhecem bem as letras do alfabeto,



porém tém dificuldades na leitura de silabas. Em seus relatos, as professoras
reconhecem que alfabetizar na lingua Lakland/Xokleng tem sido um desafio a elas, pois
dois alunos sdo falantes da lingua materna e 32 alunos sdo falantes do portugués. Essa
realidade linguistica dificulta o inicio da alfabetizacdo na lingua materna, por isso,
acabam optando pelo portugués. Elas ressaltam que fazem planejamento quinzenal para
essas turmas, mas admitem que deixam a lingua indigena em segundo plano. Essa
situacdo nos faz pensar sobre a formacdo bilingue da professora do 1° ano I. Afinal,
quais os beneficios que essa formacéo trouxe em sala de aula e para os alunos? Segundo
essa professora, a formacao foi bastante positiva e da clareza de como planejar as aulas
e ensinar as criangas dos anos iniciais, porém reforca ainda mais as razfes pelas quais
ndo trabalha com frequéncia o ensino da lingua Lakl&nd/Xokleng em sala de aula,
principalmente porque nem ela e nem os alunos dominam essa lingua, o que a faz optar
por ensinar o portugués.

A professora do 1° ano Il relata que deixa de lado as atividades voltadas para
0 ensino da lingua materna e prefere ensinar o portugués para as nossas criancas
indigenas, porque ela ndo é falante do Lakland/Xokleng, assim como os alunos. Ao
perguntar a professora do 1° ano | sobre como faz para introduzir o ensino da leitura e
da escrita, com base no que vinha aprendendo no curso do PNAIC?, ela nos relata que
procura aplicar tudo em sala de aula, porém apenas no ensino da lingua portuguesa, e
em nenhum momento se ocupa em ensinar a lingua indigena com as atividades que
planeja para desenvolver em sala de aula.

Para a professora do 1° ano I, a alfabetizacdo deve ser em portugués, pois as
criangas precisam se habituar mais com o portugués e, no seu ponto de vista, a lingua
indigena deve ser ensinada como segunda lingua, pelo professor que assumira a turma

no préximo ano. Esta professora destaca:

“Nunca trabalhei em sala de aula a lingua Lakland/Xokleng, mesmo
sabendo que é preciso para as criancas, pois tenho dificuldade em
desenvolver atividades voltadas para o ensino da lingua indigena. Sei mais
0 portugués, pois a minha familia comunica-se somente no portugués, e isso
trago comigo desde a minha infancia e até hoje ndo aprendi a falar o
Lakland/Xokleng. Trabalho o ensino da lingua na semana dos povos
indigenas no més de abril quando todas as séries desenvolvem atividades
interculturais e na semana da pacificacdo que se desenvolvem atividades
culturais naquela semana. Ali poucas vezes me ocupo com a escrita, feita
por um outro professor”. (Professsora Dentxy?®).

8 Cabe destacar que, ao longo do processo, esta professora desistiu do curso de formagéo do PNAIC.
Dentxy, nome de abelha, usado aqui para identificar o nome da professora do 1° ano II.



A professora do 1° ano | menciona ainda que opta por alfabetizar no
portugués, pois ndo sabe falar a lingua Lakl&nd/Xokleng; os alunos sabem pouco e a
escrita poucas vezes € utilizada. Perguntei a ela por que, mesmo com formacdo bilingue,
ndo utiliza o uso oral da lingua materna em sala de aula. Segundo a professora, ela sente
certa inseguranca quando fala na lingua Lakl&nd/Xokleng em sala de aula. Em sua fala,

a professora da turma relata que

“Sempre que possivel utiliza a lingua materna Lakl&nd/Xokleng, porém
poucas vezes. As vezes trago para a sala de aula algumas atividades,
guando se trata da disciplina de Lakland/Xokleng. Escrevo no quadro
negro, peco para as criancas lerem em grupo, pouca escrita é utilizada e
pouca fala oral. Trabalho mais a lingua Laklan6/Xokleng quando temos um
trabalho voltado para as semanas culturais, sendo elas a semana dos povos
indigenas na escola, no més de abril e uma semana do més de setembro,
guando trabalhamos a pacificagdo. Nos outros meses utilizamos poucas
vezes a escrita e fala na lingua materna Lakland/Xokleng”. (Professora
Marta).

Durante as observacOes, identifiquei poucos trabalhos em sala de aula
voltados ao ensino da lingua materna Lakldnd/Xokleng. Com a falta de atividades, é
dificil estimular o interesse pela aprendizagem dessa lingua em sala de aula. Ha
trabalhos dos alunos expostos nas salas de aula, porém quase todos na lingua
portuguesa, 0 que chama a atencdo, pois uma das professoras tem formacdo no
magistério bilingue diferenciado e ambas sdo indigenas. Nas duas salas de aula
praticamente ndo se observa escrita em Lakldnd/Xokleng, o que provoca um
guestionamento: porque ndo ousar expor trabalhos na lingua materna desse povo, sendo
que estamos falando da alfabetizacdo em uma escola indigena?

Quanto a interacdo dos alunos entre si, observei que eles sdo bem amigaveis,
assim como a interacdo professor-aluno, aluno-aluno e aluno-professor é muito positiva.
As professoras sempre estdo atentas aos alunos quando estes estdo em atividades. Na
hora do recreio, as criangas convivem com 0s demais alunos da escola, porém sempre
falando na lingua portuguesa, e a professora ndo acompanha seus alunos nesse periodo.
Percebi que as criangas ficam sozinhas, a todo o0 momento falando o portugués, e pela

conversa gue se ouve ndo da pra dizer que é uma escola indigena.



6.3 A ALFABETIZACAO NAS TURMAS DO 2° ANO | E Il DOS ANOS INICIAIS

As duas turmas do 2° ano, a exemplo das demais, sdo mistas, ou seja, sdo
formadas por alunos indigenas e mesticos, resultado da mistura de indio e branco, mas
todos sdo considerados indigenas pelos professores. Logo pergunto sobre a formacéo
dos professores. Como ja indicado, o professor do 2° ano | possui formacdo no
magistério diferenciado bilingue, é licenciado em historia e atualmente é aluno do curso
Licenciatura Indigena Intercultural do Sul da Mata Atlantica, na UFSC, mas ndo é
falante da lingua Lakl&@nd/Xokleng. Ja a professora do 2° ano Il esta em formacdo,
também no curso Licenciatura Indigena Intercultural do Sul da Mata Atlantica, mas é
falante da lingua materna de seu proprio povo.

Ao todos sdo 31 alunos no 2° ano, vindos de aldeias diferentes da Terra Indigena
Ibirama Lakland. A turma do 2° ano | dos anos iniciais tem 15 alunos, sendo oito
meninos e sete meninas e a do segundo 2° ano Il possui 16 alunos, sendo seis meninos e
10 meninas. Os alunos das duas turmas sdo muito ativos e participativos, porém nenhum
deles é falante da lingua materna Lakl&nd/Xokleng, todos falam apenas o portugués.
Essa é uma realidade que preocupante, ja que estamos falando de uma escola indigena,
com professores indigenas, porém com alunos néo falantes da lingua materna do préprio
poVvo.

A exemplo das demais, nestas turmas também foram acompanhadas as
atividades durante 13 dias em cada uma delas, o que me possibilitou identificar que os
professores sdo muitos atenciosos com seus alunos em sala de aula. A interagdo aluno-
professor e professor-aluno é positiva, assim como a relacao aluno-aluno, pois todos sdo
amigaveis uns com 0s outros. A dinamica utilizada pelos dois professores em sala de
aula é bem distinta uma da outra. O professor do 2° ano | é bem calmo, em nenhum
momento ele altera a voz com seus alunos e a classe também acompanha seu professor
neste ritmo de siléncio. Porém, no 2° ano Il, a professora € mais enérgica com seus
alunos e, em certos momentos, ela chama a atencdo deles, pois a turma é agitada e,
segundo ela, isso traz implicagOes para a alfabetizagdo das criangas.

No decorrer das observacGes, percebi que os professores destas turmas levam
seus planejamentos para a sala de aula. Perguntei como é a dindmica do planejamento,
quinzenal, mensal ou se fazem os seus planos de aula apenas no inicio do ano letivo; de
forma individual ou coletiva. Os dois professores relataram que fazem seus

planejamentos individualmente, tanto no inicio do ano como no decorrer do ano letivo,



que ocorre quinzenalmente. Ambos ressaltaram que o plano anual € exigido pela equipe
de gestores da escola. Com base nesse plano, os mesmos desenvolvem planos de aulas
quinzenais, mas de forma individual. Relataram que s&o bem parceiros
profissionalmente, pois quando um professor precisa sair para fazer suas atividades
referentes aos trabalhos académicos (aqui estou me referindo aos trabalhos do tempo
comunidade do curso superior que frequentam na UFSC), sd0 compreensivos e um
ajuda o outro.

A metodologia de trabalho dos dois professores do 2° ano se baseia no que
prop6em os livros didaticos e, inclusive, os utilizam com frequéncia, cada qual o seu,
para copiar as atividades propostas pelos autores desses materiais didaticos. Em nenhum
momento, verifiquei a realizacdo de atividades recreativas, nem nas aulas de educacao
fisica, que os professores normalmente deixam os alunos a vontade, e nem nas aulas de
artes, também deixando de lado a lingua materna nessas disciplinas. Ressalto aqui que
as professoras de artes e educacdo fisica também ndo sdo falantes da lingua
Lakland/Xokleng.

Os alunos destas turmas sempre estdo em sala de aula, em nenhum momento 0s
professores desenvolveram atividades lGdicas com essas criancas, 0 que € muito
preocupante, pois elas ainda estdo em fase de alfabetizagdo. Um dos pontos negativos e
que me deixou perplexo e incomodado foi o fato de em nenhum momento perceber que
os professores utilizam a lingua a Lakl&nd/Xokleng, principalmente porque o professor
do 2° ano | possui uma formacao voltada para o bilinguismo. Apesar dessa formacéo,
cabe destacar que ele ndo é falante da lingua Lakldnd/Xokleng, porém a entende. Sobre
1SS0, esse professor relata o seguinte:

“Eu entendo a lingua Lakland/Xokleng, mas ndo me ocupo em
trabalhar diariamente com meus alunos. Tenho medo de me
expressar, pois ndo sou falante ativo, e de certo modo me da certa
inseguranca. Durante meu estagio com as turmas eu trabalhei a
lingua Lakland/Xokleng, porém foi s6 uma semana, depois desta
semana s utilizo o portugués nas minhas aulas. Eu sei a importancia
de alfabetizar na nossa prépria lingua, mas eu acabo optando pelo
portugués, pois tenho mais dominio. Minha méae é falante da lingua
Lakl&nd/Xokleng, mas nunca falou conosco em casa e minha primeira
lingua foi o portugués™. (Professor Marcos).

A professora do 2° ano Il ¢ falante ativa, porém ela ndo faz uso desta ferramenta
com seus alunos e, a todo o0 momento, os discursos dos mesmos s&80 em portugués.

Diante desta constatagdo, perguntei-lhe se realmente acontecem aulas em lingua



Lakl&dnd/Xokleng em sala de aula, e a resposta € negativa, pois ela diz que ndo prepara
aulas na lingua materna. Isso € frustrante para uma escola indigena, com professores e
alunos indigenas, mas sem um momento de ensino dessa lingua em sala de aula. Esta
professora destaca que ha dificuldades no ensinar, pois falar e entender é diferente de ler
e escrever. Para ela, é complicado passar para os alunos o conhecimento de uma
modalidade como o oral se eles ndo fazem uso da lingua.

O professor do 2° ano | relata que entende o Lakl&nd/Xokleng, mas néo utiliza o

pouco que sabe em sala de aula. A professora do 2° ano 1l relata o seguinte:

“Na minha casa todos séo falantes da lingua Lakl&n&/Xokleng, mas no meu
local de trabalho poucas vezes utilizo em sala de aula com meus alunos.
Utilizo quando quero chamar atengdo dos mesmos, mas nao escrevo, e ndo
falo com frequéncia. Eu sei que € importante ensinar nossos alunos a
propria lingua, mas eu ndo tiro esse momento em sala de aula. Estamos em
falta eu reconheco, mas encontro dificuldades na escrita, e assim deixo
passar o0 tempo e 0 ensino da lingua portuguesa prevalece mais”.
(Professora Kozéj™).

Logo os dois professores destacam a importancia de ensinar a lingua
Lakl&nd/Xokleng, mas encontram dificuldades e assumem a responsabilidade por nao
estarem ensinando a mesma e acabam alfabetizando as criangas em portugués, na

esperanca de que na proxima serie os professores fortalecam este ensino.

6.4 A ALFABETIZACAO NAS TURMAS DO 3° ANO | E 11 DOS ANOS INICIAIS

Apds concluir as observacdes nas demais turmas, iniciei uma nova jornada na
realizacdo desta pesquisa, porém mais contente, pois ja de inicio ouvi e percebi o que
mais queria ver: o falar na lingua Lakl&nd/Xokleng em sala de aula e na escola pelos
alunos destas turmas. E perceptivel que professores e alunos sejam os proprios criadores
de seu conhecimento, uma vez que os professores sdo falantes ativos da lingua materna.

A professora do 3° ano | tem licenciatura em letras e pds-graduacéo, em nivel de
especializacdo, em educacao escolar indigena pela FURB e esta frequentando o curso de
formagdo do PNAIC. Ela relata que os encontros do PNAIC propiciam a ela ideias
diferentes de como trabalhar em sala de aula e que estdo servindo como mais uma

ferramenta de ensino. Essa professora ressalta ainda que todos os professores deveriam

°Kézej é a palavra para designar flor em geral, mas neste trabalho vamos utilizar para nos referir a
professora do 2° ano I, pois ela ndo quer ser identificada pelo seu proprio nome.



fazer esso curso, pois possibilita ensinar melhor os nossos alunos. A professora do 3°
ano Il ainda estd em formac&o, no curso de pedagogia, e também participa da formacgéo
do PNAIC. Ambas sdo falantes da lingua materna Lakland/Xokleng e consideram que o
curso do PNAIC as esta ajudando demais, pois as atividades aprendidas nestes
encontros ddo subsidios a elas em sua acdo como professoras. Quando retornam para a
sala de aula desenvolvem as atividades aprendidas no curso, mas adequando a realidade
do aluno, e tendo sempre presente a lingua Lakland/Xokleng.

As educadoras falam que planejam as aulas juntas, tanto no inicio como no
decorrer do ano letivo, destacando a importancia do ensino da lingua Lakland/Xokleng.
Criticam os colegas de trabalho quando o assunto é o ensino da lingua materna, pois
recebem os alunos alfabetizados apenas no portugués, o que dificulta o ensino do
Lakland/Xokleng, transformando uma lingua nativa em uma segunda lingua, e esta ndo
é nossa politica referente a educacédo escolar indigena, mencionam as duas professoras.
As mesmas falam diariamente com os alunos na lingua Laklan6/Xokleng, uma vez que
se preocupam com suas metodologias de ensino, procurando desenvolver atentamente
na sala de aula e no intervalo das aulas (recreio) o uso da lingua materna.

No acompanhamento das aulas nestas duas turmas, fica evidente que as
professoras planejam suas aulas semanalmente e uma das estratégias que assumem é o
uso da oralidade constante pelas professoras no ensino da lingua materna. Segundo elas,
fazer uso da oralidade no ensino foi a forma mais apropriada que encontraram, mas para
isso planejam juntas e definem qual o0 melhor momento para utiliza-la. Além de planejar
e de registrar 0 que e como ensinar, as mesmas ainda registram aquilo que fazem em
sala de aula. 1sso demonstra o quanto gostam de fazer para e com os alunos, tornando as
aulas mais controladas. Perguntei a elas como os alunos agem diante dessas atividades
e, segundo as professoras, as criancas adoram, pois cantam e falam mesmo se
arriscando. E isso é gratificante, pois 0 que queremos é que nossas criangas comecem a
praticar aquilo que foi ensinado desde o inicio. Elas ainda destacam que as expectativas
para o fim de ano sdo muito grandes, pois os alunos ja sabem falar um pouco da sua
prépria lingua, resultado do planejamento de aulas voltadas para o ensino e 0 uso da

lingua Lakland/Xokleng. Descrevem o seguinte:

“Eu sei que o ensinar na lingua Lakland/Xokleng é muito importante para
nos professores da ESCOLA LAKLANO, por isso me preocupo com isso. Eu
e a professora da outra turma nos preocupamos juntas, planejamos juntas,
para ensinar nossos alunos. E até aqui tivemos resultados positivos, quanto
a esse ensino da lingua, cursamos juntas o PNAIC, e quando voltamos para



a escola planejamos aulas voltadas para o ensino da lingua, e isso €
gratificante, s lamento pelos meus colegas que acabam favorecendo o
portugués na nossa escola”. (Professora Pazo).

“Sempre me preocupo em incentivar meus alunos a falarem a lingua
Lakland/Xokleng, pois eu sei da importancia do ensino na escola.
Planejamos aulas juntas eu e a professora do 3° ano I, sempre em conjunto
estamos sendo desenvolvidos trabalhos, e até aqui estamos tendo resultados
positivos. Nossos alunos arriscam em falar conosco, pois o conhecimento
adquirido no curso do PNAIC, faz com refletimos o ensino da lingua em sala
de aula, nos abriu um leque de conhecimento e mudanca de como ensinar”.
(Professora Ugld).

Nas duas turmas de 3° ano os alunos sdo bastante ativos e participativos,
curiosos em querer saber o que acontece com isso e aquilo. Nestas turmas sao 33 alunos
ao todo, sendo 17 alunos da turma do 3° ano I, nove do sexo masculino e oito do sexo
feminino. Na outra turma sdo 16 alunos, sendo sete do sexo masculino e nove do sexo
feminino. Observei as atividades destas turmas por trezes dias em cada uma delas e
conclui que as duas professoras planejam e trabalham realmente juntas, h& momentos
em que as duas turmas estudam na mesma sala de aula, o que sé € possivel em um
trabalho de parceria. Na avaliacdo de ambas, € bom compartilhar e integrar as duas
turmas, para fazer uma avalia¢do conjunta do ensino da lingua nativa.

As salas sdo decoradas com o alfabeto, palavras e frases, tanto no portugués
como no Lakland/Xokleng. Para as professoras, isso € muito importante, pois assim as
criancas sabem como utilizar a fala da lingua nativa. Elas sabem que as professoras
exigem que falem somente na lingua materna. As frases sdo expostas na parede, com as
falas do dia a dia, e isso € muito importante, comentam as professoras, pois com
frequéncia se nota que os alunos arriscam falar. Percebemos que realmente as
professoras ddo subsidios para seus alunos fazerem o uso da oralidade na lingua
Lakland/Xokleng.

A interacdo aluno-aluno, aluno-professor e professor-aluno é de suma
importancia em uma sala de aula, e logo observei que os alunos tém uma interacao
positiva, seja em cada sala de aula ou em outros momentos quando se reinem em uma
mesma sala de aula. As professoras trabalham realmente a integracdo dos alunos.
Segundo estas professoras, a desvantagem no processo de aprendizagem da lingua

materna pelos seus alunos € o fato de os professores de artes e de educacdo fisica ndo

“Pazo é um nome de mulher indigena e aqui utilizamos para nos referir & professora do 3° ano I, pois esta
ndo quer ser identificada pelo préprio nome.



serem falantes da lingua Lakland/Xokleng. Para elas, isso ndo € muito bom, pois era de
se esperar gque essas aulas fossem momentos em que as criangas pudessem praticar mais
0 uso da lingua, ja que Pazo e Ugld acreditam que as brincadeiras seriam a forma mais
facil de interagir na lingua materna, porém as criancas saem perdendo com esses
momentos e 0s proprios alunos comentam sobre isso. Ambas as professoras esperam
que os colegas destas disciplinas repensem suas agoes.

A metodologia das professoras das turmas de 3° ano é voltada para a realidade
da crianca, pedem que os alunos tragam de casa o brinquedo que eles mais gostam, e
com isso elas produzem atividades que realmente constam de seus planos de aulas. Em
nenhum momento percebi que as mesmas utilizam os livros didaticos, mas elas
desenvolvem atividades diversificadas como a confeccdo de brinquedos, escrevendo o
nome na lingua materna. Nesse tipo de atividades, as professoras utilizam a escrita e a
oralidade com os alunos, pois todos ja sabem escrever e ler e isso facilita muito o
ensino, segundo elas. Ressaltam, no entanto, que o inicio do processo de ensino e
aprendizagem na lingua materna foi dificil, pois até entdo as criangas ndo conheciam a
escrita da lingua Lakldnd/Xokleng e, até se habituarem, o tempo passa, mas elas
apostam que eles realmente sdo capazes de aprender a lingua materna. Segundo as
professoras, elas recebem os alunos nessa condigdo, pois nos anos anteriores 0s
professores ndo trabalham com o ensino da lingua materna, mas elas optaram por

ensinar a falar o Lakland/Xokleng.

6.5 O ENSINO DA LINGUA LAKLANO/XOKLENG NA VISAO DO PROFESSOR
ORIENTADOR DA LiINGUA E DA CULTURA

Como na escola Lakland ha um professor orientador da lingua e da cultura,
considerei importante conhecer suas posicdes acerca do ensino da lingua
Lakl&dnd/Xokleng. Na conversa que tive com este professor, ele destacou que, apesar das
dificuldades encontradas pelos professores em sala de aula, nunca se preocupou em
auxiliad-los com o planejamento voltado para o ensino da lingua materna. O professor
ressaltou que tem conhecimento da importancia do ensino da lingua Lakland/Xokleng
para nossas criancgas e que ha anos vem se falando sobre isso na escola, com orienta¢des
nessa direcao.

No desenrolar de nosso dialogo, o professor orientador da lingua e da cultura

lembrou que o ensino de nossa lingua foi implantado pelo professor K6zéj, nos de 1994,



destacando que no inicio houve uma grande rejeicdo da parte dos pais, mas com o
passar dos anos o ensino da lingua Lakland/Xokleng passou a ser aceito gradativamente.
Muito provavelmente pela estratégia do professor K6zéj, que comegou a traduzir hinos
evangélicos para coral, grupos de igrejas, para assim fortalecer o ensino e o falar da
lingua de nosso povo. Ele lembrou ainda que os hinos evangélicos eram cantados na
igreja e isso foi despertando o interesse da comunidade, pois a politica naquele tempo
era de revitalizar a lingua, j& que estavamos perdendo 0 nosso idioma.

O professor orientador da lingua e da cultura tem o curso magistério indigena
diferenciado, voltado o bilinguismo. Ao falar de sua formacdo esse professor destaca
que, academicamente, ela é apenas em nivel médio, mas que o conhecimento que traz,
nenhuma escola transmitira para as geracGes futuras. Para ele, € importante ter
formacédo, pois a esfera de trabalho exige isso dele, porém ressalta que o que aprendeu
com seu pai jamais uma escola poderia Ihe passar. Ao falar do conhecimento aprendido
com os familiares, o professor se emociona quando comenta que foi criado pelo seu
bisav0, e 0 que ele quer é que os alunos aprendam esses conhecimentos tradicionais. E
um deles € a fala na lingua Lakland/Xokleng.

Em termos de experiéncia no magistério, o professor orientador da lingua e da
cultura relata que ja foi professor de sala de aula, quando ainda existiam as escolas
isoladas nas aldeias. Na sua avaliacdo, naquele periodo, o ensino da lingua era muito
mais forte, principalmente em relacdo ao uso da fala, pois as criancas daqueles anos
eram somente falantes da lingua Lakland/Xokleng e isso era positivo quando
ensinavamos nessa lingua.

Um dos objetivos dos questionamentos a este professor era saber sobre como ele
desenvolve o projeto voltado para o ensino da lingua na escola Lakldnd. O mesmo
responde que no momento esta reescrevendo o vocabulario Lakl&dnd/Xokleng, pois quer
que os professores tenham acesso a esse dicionario. Ele menciona ainda que seria
interessante que os professores dos anos iniciais trabalhassem em parceria, elaborassem
planejamentos em conjunto, para assim prevalecer o ensino da lingua nativa. O que se
observa, no entanto, é que muitas vezes eles trabalham individualmente, priorizando o
ensino da lingua portuguesa e deixando a prépria lingua materna como segunda lingua
na escola indigena. E isso, segundo ele, ndo é positivo ja que estad preocupado com o
ensino das criangas.

Na continuidade de nosso dialogo, perguntei sobre como esperar um bom ensino

do uso oral da lingua Lakland/Xokleng se os proprios professores ndo falam



diariamente essa lingua na escola. Ele concorda e reconhece que ndo tem acompanhado
como deveria os professores em seus planejamentos e na elaboracgdo de atividades para
realizarem com as criangas na escola. Reconhece, também, que tem dificuldades em
planejar aulas com os demais professores, pois muitas vezes ele mesmo ndo vem para a
escola para esse trabalho coletivo. E como esperar um ensino da lingua com qualidade
se 0 proprio orientador ndo esta totalmente disponivel para os professores, para juntos
buscarem um novo método do ensinar a e na lingua materna Lakland/Xokleng?

A concepcdo do professor orientador da lingua e da cultura permite dizer que €
muito importante ensinar os alunos na lingua Lakland/Xokleng e ele aposta nas cantigas
para ensinar os alunos. Durante o tempo desta pesquisa, observei o trabalho que ele
desenvolve com as criangas dos anos iniciais e identifiquei que sua metodologia esta
baseada nas cantigas, pois as crian¢as cantam, ensaiam e se apresentam para a escola.
Segundo este professor, um bom alfabetizador é aquele que conhece seu aluno e sabe de
onde ele vem para aprender. Percebi que no seu cotidiano escolar, fala fluentemente e
constantemente na lingua Lakland/Xokleng com as criancas, e isso chama atencdo dos
alunos. Dai a importancia do ensino da lingua nativa.

Perguntei a ele se faz planejamento com os professores, ao que respondeu que
sim, mas que essa pratica poderia ser aprimorada e intensificada, como ja indicado.
Ressaltou que ha& dias em que ele mesmo assume as turmas para ensinar a cantar a
cantiga GojBag?, e as criancas cantam com vontade, 0 que é muito gratificante. No
relato de seu trabalho, evidencia que as criancas ja letradas ndo querem saber de
escrever, somente querem cantar as cantigas que ele proporciona a elas. Quando
assume as turmas, somente ele fica com os alunos e, em nenhum momento, as
professoras dessas turmas se importam com esse ensino. O professor orientador da
lingua e da cultura destacou gque gosta de trabalhar mais com as turmas do 3° ano | e 1l
dos anos iniciais, pois as professoras participam das atividades desenvolvidas dentro e
fora da sala de aula, cantam, brincam e falam somente na lingua Lakl&nd/Xokleng.
Destacou, ainda, que queria que houvesse mais participacdo dos professores da escola

no trabalho que desenvolve.

“GojBang é uma cantiga dos Lakland/Xokleng. A traducéo da expressdo que da titulo a esta cantiga é rio
grande.



7 REFLEXOES SOBRE O ENSINO DA LINGUA LAKLANO/XOKLENG

Depois de descritas minhas percepcdes, como resultado das observacbes que
realizei na turma de educacdo infantil e nas turmas do 1°ano I e Il, do 2°ano I e Il e do
3% ano | e Il, passo a andlise de como se desenvolve a alfabetizacdo na lingua
Lakland/Xokleng, na E. I. E. F. Lakl&nd.

A primeira consideragdo diz respeito as dificuldades, que sdo muito grandes, em
se alfabetizar na lingua Lakl&nd/Xokleng que foram destacadas pelos envolvidos com a
pesquisa. Para eles, as dificuldades consistem, principalmente, na baixa qualidade da
educacéo e do ensino; na falta de exploragéo da realidade do aluno, pela linguagem oral,
na educacéo infantil e nas turmas do 1° ano, no 2° ano e no 3° ano dos anos iniciais do
ensino fundamental e na falta do incentivo por parte dos pais e professores para 0 uso
dessas ferramentas na escola. Depois de acompanhar as aulas e de analisar as respostas
dos questionarios dos professores das turmas nas quais realizei a pesquisa, concordo
com existéncia desses problemas, pois sdo bem visiveis neste contexto escolar.

Sabemos que grande parte das criancas brasileiras apresentam dificuldades em
seu processo de aprendizagem escolar, devido a problemas fisicos e de ma convivéncia
familiar e social. Porém, no contexto da escola pesquisada, assim como na comunidade
indigena, de modo mais amplo, ndo observei problemas relativos a essa mé convivéncia.
Embora tenha percebido que ainda ha falta de interesse das autoridades, de pais e até de
professores em disponibilizar materiais e criar as condi¢cdes para a realizacdo de
pesquisas e para a construcdo de novos conhecimentos, que contribuam para a melhoria
do ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita, tanto na lingua portuguesa, como na
lingua Lakland/Xokleng.

Mesmo com as dificuldades indicadas e identificadas, percebi mudancas, mas
elas realmente sdo lentas. Avancos na educacdo escolar indigena Lakland/Xokleng se
fazem necessarios e deverdo ocorrer com o tempo, mas poderdo demorar muito, pois
ndo senti preocupacdo com ensino da lingua Lakland/Xokleng por parte da maioria dos
professores cuja pratica pedagogica foi observada.

Para que as mudancas se efetivem, é necessario envolver as familias, ou seja,
elas precisam participar do processo de ensino e aprendizagem da lingua
Lakland/Xokleng na alfabetizag&o de seus filhos, com exemplos e incentivos em relagdo
a valorizagdo da cultura e em relacdo ao uso da lingua Lakland/Xokleng desde cedo.

Aos professores, cabe a responsabilidade por sua formacdo continua, nunca parando de



ler, pesquisar e se qualificar, deixando para tras a educacéo tradicional no que tange ao
ensino da lingua Lakland/Xokleng.

Quando perguntei aos professores sobre a influéncia da metodologia de
alfabetizacdo no sucesso ou no fracasso das criancas na aprendizagem da lingua
Lakland/Xokleng, os professores das turmas do primeiro e segundo ano responderam
que a forma como ensinam a ler e a escrever traz muitas implicagdes. Como a maioria
dos alunos ndo sdo falantes da lingua materna de seu proprio povo (e eles préprios
também ndo dominam esta lingua), os professores admitem que ndo estdo preparados
para ensinar na propria lingua. As professoras também refletem sobre a realidade
linguistica dos alunos — a maioria ndo falantes do idioma nativo — mas, como elas séo
falantes, dizem que procuram métodos novos para ensinar.

A partir das andlises, observei que as criancas das sete turmas acompanhadas por
13 dias em cada uma delas estdo em diferentes fases de aprendizagem e que
desenvolvem diferentes conhecimentos, independentemente do nivel em que se
encontram. Os alunos do primeiro e segundo ano apresentam niveis distintos entre si em
relacdo ao dominio da leitura e da escrita, enquanto que os do terceiro ano estdo no
mesmo nivel. Na analise das atividades consegui unir teoria e pratica e compreender
melhor os estagios de aprendizagem dos alunos. Posso considerar que, com o trabalho
desenvolvido, é possivel observar na prética as hipdteses elaboradas pelas criancas e
perceber que, na medida em que elas se desenvolvem, as hipdteses também vao se
desenvolvendo.

No entanto, é importante destacar que no processo de desenvolvimento na
alfabetizacdo, é preciso que o professor entenda as fases evolutivas de leitura e escrita
da crianca, para que possa fazer as intervencdes necessarias, criando meios para que
elas desenvolvam suas habilidades, possibilitando uma aprendizagem significativa.

Em relacdo ao processo de alfabetizacdo, nesta pesquisa também se evidenciou a
dificuldade que os professores tém em explorar textos diversificados, resgatando seus
usos e funcdes, bem como em propiciar a contextualizacdo das praticas de leitura e
escrita dos alunos. Ao serem indagados sobre como utilizam a vivéncia dos alunos na
sala de aula, os professores observados responderam que nunca haviam observado o que
as criancas liam em seu cotidiano, ou seja, ndo conheciam suas historias. Também
relataram que leem muito pouco para seus alunos e, raras vezes, utilizam jornais e
revistas, fontes ricas de interpretacdo do mundo, objetos de letramento, j& que sé

alfabetizam em portugués.



Essa reflexdo permite levantar um questionamento: com uma sociedade exigente
como a atual, a escola também estaria cumprindo com a sua funcao se apenas ensinasse
a codificar e a decodificar? Ha controvérsias em relacdo as concepces que
fundamentam as mais diferentes praticas de alfabetizacdo, porém ndo € possivel
desconsiderar as contribuices das pesquisas que colocaram o aprendiz como
participante ativo da sua aprendizagem, sendo o professor o mediador na relagdo entre o
aprendiz e o conhecimento a ser apropriado.

Os resultados de pesquisas mais recentes na area da alfabetizacdo indicam que
ndo adianta o individuo saber codificar e decodificar o sistema alfabético se nédo faz uso
dele no contexto das préticas sociais da leitura e da escrita no seu cotidiano, como
também ndo adianta o individuo ser letrado se ndo faz uso autbnomo do sistema de
escrita. Nesse sentido, interessa destacar que a alfabetizacdo na Escola Indigena de
Educacdo Basica Lakland deve ser repensada com base em uma proposta de trabalho,
com metas e objetivos voltados para a realidade da crianga indigena. Nessa proposta,
cabe ao professor interagir com os alunos para propiciar a aprendizagem da lingua
Lakland/Xokleng, tanto a oralidade como também a leitura e a escrita de textos de
diferentes géneros, pelo desenvolvimento de novas estratégias de ensino. E, nessa
relacdo, assumiré de fato o seu papel de mediador.

Mesmo que a formacdo dos professores dé indicativos de que conhecimento que
possuem acerca das novas concepcOes de alfabetizacdo e letramento, os dados desta
pesquisa indicam que a escola ndo vem conseguindo cumprir a sua funcdo quanto ao
ensino da lingua Lakland/Xokleng, tanto na modalidade oral quanto escrita. Algumas
acOes tém sido implementadas com o objetivo de superar as dificuldades enfrentadas,
como o ingresso da crianca aos 4 e 5 anos na educacao infantil, aos 6 anos no 1° ano do
Ensino Fundamental, que passou a ter 9 anos, a proposta de alfabetizar as criancas nos
trés primeiros anos de sua escolaridade, levando os docentes a estudarem as novas
teorias sobre o ensino da lingua e a refletirem sobre sua prética pedagégica.

Os resultados deste estudo indicam que ainda hd um longo caminho a se
percorrer no sentido de se propiciar uma aprendizagem de mais sucesso, especialmente
em relagdo a alfabetizacdo na lingua Lakland/Xokleng, uma vez que a aprendizagem
dessa lingua, na escola Lakl&nd, esta sendo efetivada como segunda lingua, ou seja, 0
proprio idioma da comunidade nédo esta em primeiro plano quando se ensina as criangas
a lerem e a escreverem. Os professores buscam o portugués para introduzir o ensino nos

primeiros anos de alfabetizacdo. Isso foi visivel, nas turmas observadas, pois a maioria



dos professores alfabetiza na lingua portuguesa, deixando de lado a importancia de
ensinar na lingua Lakl&and/Xokleng.

HOERHANN (2012), em um estudo que desenvolve, analisa uma experiéncia
escolar do povo Lakland/Xokleng — a escola do passado, uma escola agricola — e
conclui que o objetivo era nacionalizar os jovens indigenas. A reflexdo do autor nos faz
pensar sobre 0o modelo futuro de nossa escola: teremos de formar alunos para
novamente se integrarem a sociedade envolvente, esquecendo o ensino da lingua
Lakl&and/Xokleng?



CONSIDERACOES FINAIS

Apesar da importancia dos movimentos de renovagdo da educagdo escolar
indigena, ha ainda imensas dificuldades de entender o processo de ensino na
alfabetizacdo da lingua Lakld@nd/Xokleng. Para que alguma mudanca se efetive, é
necessario, antes de tudo, compreender melhor o que esta acontecendo na alfabetizacdo
de nossos alunos das séries dos anos iniciais. Foi 0o que me propus neste estudo para
que, com base nos resultados, possamos elaborar um projeto de ensino mais adequado a
nossa realidade.

Identifiquei vérios fatores que influenciam no surgimento de problemas para que
possamos alfabetizar as criancas na lingua Lakland/Xokleng com sucesso. Dentre eles,
destaco a falta de formacdo continua para os professores indigenas, o processo de
escolha dos professores para lecionar nos anos iniciais, a interferéncia das liderancas na
escolha dos docentes tem reflexos no ensino das criangas, professores que ndo planejam
adequadamente o processo de alfabetizacdo, metodologias que fundamentam a prética
pedagdgica e a forma como sdo conduzidas as aulas ndo condizem com o contexto
social onde os alunos estdo inseridos. Diante dos problemas que enfrentamos no
processo educacional, especialmente na alfabetizacdo dos anos iniciais, necessitamos de
solugbes que ajudem na construcdo do conhecimento tradicional da lingua
Lakland/Xokleng e, nessa construcdo, cabe ao professor indigena fazer uma reflexao
sobre seus métodos de ensino e como estes trazem consequéncias para a aprendizagem
dos alunos.

Considero de fundamental importancia o ensino da lingua Laklan/Xokleng na
modalidade oral, ja que as criancas ndo se apropriaram desse conhecimento em casa,
por isso a escola deve abrir este espaco para as criangas aprenderem a lingua nativa.
Talvez, nos tempos atuais, ndo seja mais possivel afirmar que esse idioma é a lingua
materna das criangas. Para elas, tém sido uma segunda lingua que esta sendo implantada
neste espaco escolar indigena.

Para os educadores que pretendem assumir 0s riscos dessa revisdo sobre o
processo de alfabetizacdo na lingua Lakland/Xokleng é fundamental que ndo deixem de
ser criativos e criticos, pois ha muitos pontos a se considerar em relacdo a esta questéo,
complexa por natureza. Também ndo podemos nos acomodar e pensar que todas as

informagdes e experiéncias necessarias a pratica dos professores ja estejam analisadas.



E essencial que o tema da alfabetizacdo na lingua Lakland/Xokleng esteja presente nas
reflexGes e na pratica pedagogica de cada professor indigena.

Portanto, a compreensé@o sobre como se desenvolve a alfabetizacdo das criangas
na educacdo infantil ou nos anos iniciais do ensino fundamental, da Escola Indigena de
Educacao Bésica Laklano nos faz refletir sobre duas questdes fundamentais: a formacao
dos professores indigenas, j& discutida em se¢Bes anteriores, e o desenvolvimento de
estudos sobre alfabetizacdo em contextos multiétnicos e multilingues. Tanto a formagéo
como os estudos possibilitam aos educadores que sejam reflexivos e que se tornem
capazes de analisar sua prépria pratica pedagogica, e de aprender com ela, tendo em
vista a qualificacdo do seu fazer docente. Para Vygosty (1988), a aprendizagem é fruto
do conhecimento apropriado nas relagbes humanas que se estabelecem nos mais
variados espac¢os sociais. Os conhecimentos sdo construidos e reconstruidos com base
nas interacdes entre os homens e destes com a cultura. Assim podemos dizer que
aprendemos com e na cultura.

Nesse sentido, é preciso entender que escola ndo é o Unico espaco de
aprendizado. Entretanto, os pais passam a responsabilidade somente aos professores,
esquecendo que ha diversos ambientes para aprender, que precisam incentivar os filhos
a falar a lingua Lakl&nd/Xokleng em casa, desde cedo, para que 0S mesmos nao
encontrem dificuldades na alfabetizagdo na propria lingua, a ser propiciada pelos
professores de sua escola. Ainda, os pais precisam conhecer e refletir sobre outras
formas de aprender, juntamente com os docentes da escola. O individuo quando chega a
escola ja traz consigo conhecimentos basicos do nosso povo. Por isso, é importante que
os alunos, sejam incentivados pelos pais e professores a exporem o que sabem sobre 0
uso da lingua Lakldnd/Xokleng, a se expressarem na oralidade da mesma, o que
facilitard o processo de alfabetizacdo. Mas para isso se efetivar de fato, os professores
precisam se empenhar em aprender e também falar na lingua nativa.

Por fim, cabe ressaltar que os saberes que aluno possui ndo devem ser
esquecidos pelos professores, especialmente no caso dos falantes da lingua materna
Lakl&nd/Xokleng quando estes chegam a escola. Por isso, refor¢o aqui a posicao de que
se a escola quer permitir que o aluno aprenda com o outro aluno e com o professor, em
um processo de interacdo no qual o docente é mediador, ela precisa assumir isso como
projeto pedagodgico e estimular o aluno a fazer uso da oralidade na lingua
Lakland/Xokleng. Além de estabelecer propostas, é necessario definir as prioridades de

uma escola indigena, no que tange ao ensino e a alfabetizacdo voltada para o contexto



da comunidade Lakland/Xokleng. Em sintese, € necessario desenvolver novos habitos,
experiéncias que permitem estimular a comunicagédo oral na sala de aula e no espago
recreativo desses alunos, para contribuir com o fortalecimento do ensino da lingua

Lakldnd/Xokleng na escola, e com a participacdo efetiva dos pais e de toda a
comunidade escolar.
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